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Saamelaisen koulun kielimaisema

Esipuhe

Kiitan tyopaikkaani Norjan Koutokeinossa sijaitsevaa Sami allaskuviaa
mahdollisuudesta tehdd tutkimus saamen kielen erityiskysymyksistd. Ha-
luan kiittdd osastoni Gielladiedagoahti (Kielitieteenkota) esimichid Mai-
Britt Utsia ja Johanna Ijastd tuesta tutkimuksen kuluessa. Kiitdn suuresti
kaikkia kollegoitani Gielladiedagoahtissa hedelméllisistd keskusteluista ja
neuvoista tyoni suhteen.

Erityiskiitos kuuluu Sdmi joatkkaskuvian ja boazodoalloskuvian henkilo-
kunnalle ja opiskelijoille 1dmpiméstd vastaanotosta ja mahdollisuudesta
hankkia tutkimusaineisto ty0yhteisdssidnne. Teiddn avullanne olen padssyt
tutkijana tutustumaan koulun arkeen. Olette myds osoittaneet ilahduttavaa
kiinnostusta tutkimukseni edistymisté kohtaan.

Tutkimukseeni olen saanut taloudellista tukea Sami allaskuvlalta, missa
olen toiminut tohtoristipendiaattian vuosina 2009-2013. My6s Sami insti-
tuhtta, Suomen kulttuurirahaston Lapin rahasto ja Eliel ja Ina Engelbergin
rahasto seké Lapin yliopiston rehtorin stipendirahasto ovat tukeneet tutki-
muksen tekoa.

Kiitan ldampimasti ohjaajaani Lapin yliopiston professoria Kaarina Maattaa
nopeasta, asiantuntevasta ja kannustavasta ohjauksesta tyoni eri vaiheissa
sekd ohjaajaani Sami allaskuvlan apulaisprofessori Pigga Keskitaloa
karsivillisestd ja tarkasta ohjaustydsti koko tutkimusprosessin ajan. Tutki-
mustyohon liittyviin ongelmiin on teidén avullanne 16ydetty aina ratkaisu.
Kaunis kiitos kuuluu myos véitoskirjani esitarkastajille professori Siv
Bjorklundille Vaasan yliopistosta ja professori Eija Syrjdldiselle Tam-
pereen yliopistosta arvokkaista ja tirkeistd kommenteista tutkimuksen
esitarkastusvaiheessa.

Viitoskirjani kieliasun tarkasti ja abstraktin englanninkielisen version
kéadnsi tohtori Satu Uusiautti. Saamenkielisen version kdénsi Pentti Pieski.
Tutkimukseni ilmestyy Séami allaskuvlan Diedut-julkaisusarjassa. Taiton
on tehnyt ja kannen suunnitellut Minna Saastamoinen. Kirjan on toimit-
tanut Vesa Guttorm. Kiitén koko toimituskuntaa onnistuneesta prosessista.
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Myo6s muut henkil6t ovat auttaneet tutkimustyon eri vaiheissa. Oslon
yliopiston professori, Sami allaskuvlan professori 2. Kamil @zerkin huo-
mioista on ollut apua kuva-aineiston tulkinnassa. Sami allaskuvlan ja Lapin
yliopiston kirjastot ovat palvelleen asiantuntevasti kirjallisen materiaalin
hankinnassa. Sdmi allaskuvlan IT-osasto on ratkaissut tietoteknisid ongel-
mia. Lapin yliopiston Kaarina Miétin tohtoriseminaariin osallistuneista
opiskelijakollegoista olen saanut ystdvid ja tutkimustyoni kannustajia.
Sami allaskuvlan muiden tohtoristipendiaattien kanssa olemme voineet
keskustella véitoskirjatutkijan tyon eri puolista ja minua aiemmin valmis-
tuneet tohtorit ovat toimineet arvokkaina esimerkkeiné ja neuvonantajina.
Tohtorit Erika Sarivaara ja Torkel Rasmussen ovat antaneet vertaistukeaan
ja apuaan tutkimustyossd. Kiitos teille kaikille!

My®ds sukuni ja ystdvédni ovat myotideldneet tutkimusprojektin eri vaiheita.
Ystivani Helsingissé, Karigasniemelld, Utsjoella, Inarissa, Koutokeinossa,
Enontekiolld ja Raattamassa ovat ymmaértdneet ajoittaisen vetdytymisen
tutkijankammioon, mutta myos jakaneet ilon hetkid kanssani. Tohto-
reita Nuccio ja Hannah Mazzulloa kiitdn saamentutkimusta koskevista
keskusteluista ja vieraanvaraisista ateriahetkistd Rovaniemen seminaari-
matkojen yhteydessd. Sophie Capdeville on jakanut véitoskirjan tekijan
arkea kanssani pitkdstd etdisyydestd huolimatta. Tétejdni, serkkujani ja
mummiani kiitdn vaitoskirjatyoni vaiheiden seuraamisesta ja sen edisty-
misestd iloitsemisesta. Veljedni Hannua haluan kiittdd kartan piirtimisesta
véitoskirjaani, mutta ennen kaikkea haluan kiittdd hinta ja vaimoaan Sallaa
lukuisista tutkijan arkea pohtivista keskusteluista seké leppoisista hetkisti
lasten kanssa luonanne Helsingissé ja Tengelion mokillé. Sallan kautta olen
saanut uusia sukulaisia, jotka ovat seuranneet my6s minun vaitoskirjatyoni
vaiheita. Aitiini Helenaa haluan kiittid taulukoitteni pyyteettdmisti ja
karsivéllisestd tarkistamisesta. Liséksi didin saapuminen lapsenvahdiksi on
mahdollistanut osallistumisen ulkomaisiin seminaareihin tutkimusaikana.
Suurin kiitos didilleni kuuluu kuitenkin innostavista keskusteluista. Olet
aina uudelleen saanut minut muistamaan, miten mielenkiintoinen ilmio
monikielisyys kaikkine eri puolineen onkaan!

Lopuksi haluan kiittdd poikaani Jounaa, joka eldmai on ollut tutkijan arjessa
mukana kulkemista vuoroon Raattamassa, Koutokeinossa ja Rovaniemellé.
Se on usein ollut odottelua, kun didin huomion on vienyt tutkimustyd.



Saamelaisen koulun kielimaisema

Jounalle:

— Mitd taas? Viiru sanoi tarkastellen ukon tekelettd.

— Mmmmmm, Pesonen mutisi. Hdin teki parhaillaan laskelmia.
— Pesonen, mikd tdmd on? Sano! uteli Viiru.

— Mmmmm ...odota vihdn...

Viiru odotti hetken. Sitten se rddkdisi: — PESONEN, MIKA
TAMA ON!

— Miksi rddyt noin?

— Kun sind et vastaa!

— Mindhdn vain teen laskelmia. Kai sind vdhdn voit odottaa.
— Sindhdn lupasit jdttdd ajattelemisen tdnddn, vinkdsi Viiru.
— Kai hiukan saa ajatella, Pesonen sanoi. — En mind voi alkaa
sahata noin vain.

— Kylld voit. Mikd timd on?

— Kone, se... sitd on vdhdn vaikea selittdd. Ndet sen sitten kun
se on valmis.

— Milloin se on valmis?

— Se ndhddcdn. Riippuu siitd miten rauhassa voin tyoskennelld.

(Sven Nordqvist 2002/1994, Viirun ja Pesosen joulupuuhat,
s. 56-57)

Nyt halonviskojani on valmis ja on aika keskittyd sinun keksintoihisi,
Jouna.

Omistan tdimén tutkimukseni isélleni Martti Linkolalle, joka toi minut
Saamenmaahan.

Raattamassa 17. maaliskuuta 2014
Inker-Anni Linkola
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Coahkkaigeassu

Sami skuvlla gielladuovdagat —
Etnografala§ dutkamus samegiela birra joatkkaskuvllas

Inker-Anni Linkola
Nakkosgirji: Lappi universiteahtta

Dat néakkosgirjedutkamu$ guorahalld samegiela sajadaga ja oidnoma
sapmelas joatkkaskuvllas gielladuovdagat-doahpaga bokte. Doaba "giella-
duovdagat” govve giellageavahusa, mii lea almmolas sajis nugo oahppo-
lagadusas. Dutkamus$ guorahalla samegiela dihttoma, samegielat teavstta
buvttadeddjiid ja hamiid, mat samegielas leat skuvlla gielladuovdagiin.
Dasa lassin dutkamusSas guorahallojit oahppolagadusa studeanttaid oaivilat
samegielas. Eamialbmotkonteaksta sihke unnitlogugicla sajadat ja dasa
gullevas gielalas vierut dahket dutkanfattd earenoamézin. Guovddazis
lea samegiela sajadaga sihke same- ja darogiela gaskasa$ hierarkiijaid
gaskavuodaid guorahallan.

Dutkamus lea skuvlaetnografiija, man materialan leat gielladuovdagiin
valdojuvvon ¢uovgagovat (N=201), skuvlla ¢uovvumat (N=11 diimmu),
bargoveaga (N=2) jearahallamat, studeanttaid (N=18) skovvejearahalla-
ma vastadusat ja studeanttaid jearahallamat (N=6). Joatkkaskuvla, mii lea
dutkancuozdhahkan, lea davvisamegiela hallanguovllus Norggas. Infor-
manttat leat dan oahppolagadusa studeanttat ja bargit. Govat leat valdojuv-
von logi sierra beaivvi digge guovtti lohkanjagis (2009-2011). Materiala
coaggin lea sajustuvvon lohkanjagi sierra digemuttuide. Mihttomearrin lei
Cielggadit, makkarin gielladuovdagiid sahtta oaidnit dutkojuvvon aigoda-
gas.

Dutkanbohtosiid vuodul gielladuovdagiid dominerejit ovttagielat darogiel
teavsttat, main ¢ohkiida bealli (52 %) gielladuovdagiid teavsttain. Davvi-
sdmegiela ovttagielat teavsttain ¢ohkiida vidadas (21 %) gielladuovdagiid
teavsttain. Guovttegielat teavsttaid (sami-daro) oassi gielladuovdagiin
lea 19 %. Samegiel teavsttaid rolla gielladuovdagiin nannejit oahpahusa
teavsttat, mat leat goase dassearvosas sajadagas darogiel teavsttaiguin.
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Dutkojuvvon oahppolagadusa gielladuovdagat odasmahttet valdogiela
dominerejeaddji sajadaga; dat eai doarjjo unnitlogugiela geavaheami
girjjalas giellan. Samegiela sajadat oahppolagadusa gielladuovdagiin lea
symbolalas. Oahpahusdoaimma lassin samegiella adnojuvvo skuvlla same-
giel profiilla deattuheamis. Viidaseappot samegiella oazzu gielladuovdagiin
hamiid, mat spiehkkasit virggalas riektacallimis. Dasa vaikkuhit girjjalas
giela almmolas malliid unna mearri, ¢alli suopmanduoga$ ja darogiela
fysihkala$ lagaSvuohta. Samegiela sajadat skuvlla gielladuovdagiin bukta
ovdan same- ja darogiela gaskasa$ hierarkiija, samegiela historjjalas saja-
daga Norggas ja guovllu dala giellapolitihka.

Sami skuvlla studeanttaid miellaguottut samegiela ektui lea miehte-
mielalac¢Cat. Gehccojuvvo, ahte samegiel mahtus lea integratiivvalas ja
instrumentélala arvu. Dan seailun boahtteva$ buolvvaide bohciidahtta
fuola. Skuvlla studeanttat vasihit iezaset nannosit guovttegielagin. Sa-
megiela vasihit ddbalepmosit bearraSa ja soga giellan, go fas gulahallan
ahkeskihpariiguin ollasuvva davja mangga giela bokte. Nuppe dafus sa-
megiela sajadat skuvlaoahpahusas ja skuvlla gielladuovdagiin ii davis dan
sajadaga, mii sdmegielas lea servosa ja studeanttaid bearrasiid gulahallama
valdogiellan.

Oahppalagadusa gielladuovdagiid dutkan bukta odda diedu gielalas vieruin
ja lahttemiin ja gielaid gaskasa$ hierarkiijas sapmelaccaid skuvlejumis.
Samegiela girjjalas oidnomii berre skuvllain giddet fuomasumi, daningo
giela oidnon girjjalas giellan skuvlabirrasis nanne sihke giela sajadaga ja
maiddai unnitlogugiela girjjalas geavahusa.

Coavddasénit: Gielladuovdagat, giellapolitihkka, giellajurddaguottut,
unnitlogugiella, sameskuvla, skuvlaetnografiija

10



Saamelaisen koulun kielimaisema

Tiivistelma

Saamelaisen koulun kielimaisema —
Etnografinen tutkimus saamen Kkielesti toisen asteen oppi-
laitoksessa

Inker-Anni Linkola
Viitoskirja: Lapin yliopisto

Tama vaitoskirjatutkimus tarkastelee saamen kielen asemaa ja nikyvyyttad
saamelaisessa toisen asteen oppilaitoksessa kielimaiseman késitteen kaut-
ta. Késitettd “’kielimaisema” kdytetddn kuvattaessa julkisessa tilassa esiin-
tyvéa kirjallista kieltd. Tutkimus tarkastelee saamen kielen esiintymisté,
saamenkielisen tekstin tuottajia ja saamen kielen saamia muotoja koulun
kielimaisemassa. Lisdksi tutkimuksessa selvitetddn opiskelijoiden kési-
tyksid saamen kielestd oppilaitoksessa. Erityiseksi tutkimusaiheen tekee
alkuperéiskansakonteksti sekd vihemmistokielen asema ja siihen liittyvit
kielelliset kayténteet. Keskeistd on saamen kielen aseman sekd saamen ja
norjan kielten vélisten hierarkkisten suhteiden tarkastelu.

Tutkimus on kouluetnografia, jonka aineistona ovat kielimaisemasta otetut
valokuvat (N=201), koulun observoinnit (N=11 tuntia), henkilokunnan
(N=2) haastattelut, opiskelijoiden (N=18) lomakekyselyvastaukset ja
opiskelijahaastattelut (N= 6). Tutkimuskohteena oleva toisen asteen oppi-
laitos sijaitsee pohjoissaamen puhuma-alueella Norjassa. Tutkimushenkil6t
ovat kyseisen oppilaitoksen opiskelijoita ja henkilokuntaa. Kuvat on otettu
kymmeneni eri pdiviand kahden lukuvuoden 2009-2011 aikana. Aineis-
tonkeruu sijoitettiin lukuvuosien eri ajankohtiin. Tavoitteena oli selvittéa,
millaisena kielimaisema ndyttdytyy tutkittuna aikana.

Tutkimustulosten mukaan koulun kielimaisemaa hallitsevat yksikieliset
norjankieliset tekstit, jotka muodostavat puolet (52 %) kielimaiseman teks-
teistd. Pohjoissaamenkieliset yksikieliset tekstit muodostavat viidenneksen
(21 %) kielimaiseman teksteistd. Kaksikielisten tekstien (norja-saame)
osuus on 19 prosenttia kielimaisemasta. Saamenkielisen tekstin roolia
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kielimaisemassa vahvistavat opetukselliset tekstit, jotka ovat ldhes tasa-
arvoisessa suhteessa norjankielisiin teksteihin.

Tutkimuksen mukaan oppilaitoksen kielimaisema uusintaa valtakielen
dominoivaa asemaa eikd tue vihemmistokielen kayttéd kirjallisena kie-
lend. Saamen kielen merkitys oppilaitoksen kielimaisemassa on symboli-
nen. Opetuksellisen tehtdvén lisdksi saamen kieltd kéytetdén korostamaan
koulun saamelaista profiilia. Edelleen saamen kieli saa kielimaisemassa
virallisesta oikeinkirjoituksesta poikkeavia muotoja, mihin vaikuttavat
kirjallisen kielen véhdiset julkiset mallit, kirjoittajan murretausta ja norjan
kielen fyysinen ldaheisyys. Saamen asema koulun kielimaisemassa ilmentaa
saamen ja norjan kielten vilistd hierarkiaa, saamen kielen historiallista
asemaa Norjassa sekd alueen nykyistd kielipolitiikkaa.

Tutkimuksen mukaan saamelaisen koulun opiskelijoiden asenne saamen
kieltd kohtaan on myonteinen. Saamen kielen taidolla ajatellaan olevan
integratiivista ja instrumentaalista arvoa. Sen sdilymisestd seuraaville
sukupolville kannetaan huolta. Koulun opiskelijat kokevat itsensé vahvasti
kaksikielisiksi. Saamen kieli ndhdddn tavallisimmin perheen ja suvun
kielend, kun taas kommunikaatio ikdtoveriryhméssé toteutuu usein useam-
malla kielelld. Sen sijaan saamen kielen asema kouluopetuksessa ja koulun
kielimaisemassa ei vastaa sen asemaa yhteison ja opiskelijoiden perheiden
keskindisen kommunikaation padkielena.

Oppilaitoksen kielimaiseman tutkiminen luo uutta tietoa kielellisistd kay-
ténteistd ja kielten vélisestd hierarkiasta saamelaisten koulutuksessa. Saa-
men kielen kirjalliseen nékyvyyteen tulee koulussa kiinnittdd huomiota,
koska kielen nédkyminen kirjallisena kielend kouluympéristdssé tukee sekd
kielen asemaa ettd vahvistaa vihemmistokielen kirjallista kayttoa.

Avainsanat: Kielimaisema, kielipolitiikka, kieliasenteet, saamelaiskoulu,
vihemmistokieli, kouluetnografia
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Saamelaisen koulun kielimaisema

Abstract

The Sami School’s Linguistic Landscape —
An ethnographical study on the Sami language at an upper-
secondary education institution

Inker-Anni Linkola
Doctoral dissertation: University of Lapland

This doctoral research focused on the position and visibility of the Sami
language at an upper-secondary education institution through the concept
of linguistic landscape. The concept of linguistic landscape is utilized
for describing written language featured in public premises. The study
analyzed the appearance of the Sdmi language, the producers of the Sami
language, and the forms of Sami language in the linguistic landscape of
school. In addition, the study focused on the students’ perceptions of Sami
language usage at their school. What is special about the study is that it was
located in an indigenous context and focused on the position of a minority
language and the linguistic practices related to it. Both the position of the
Sami language and the analysis of the hierarchical relationship between the
Sami and Norwegian languages are central to the study.

The study represented school ethnography. The data included photographs
of the linguistic landscape (N=201), school observations (N=11 hours),
school staff interviews (N =2), student questionnaires (N=18), and student
interviews (N=06). The upper-secondary education institution that was the
target of this research is located in the area where the North Sami language
is spoken in Norway. The research participants were comprised of students
and staff. The photographs were taken during ten different days between
study years 2009 and 2011. The data collection happened various times
during these study years. The purpose was to study how the linguistic
landscape appeared during the research period.

According to the research results, monolingual Norwegian texts dominated

the linguistic landscape of the school, forming half (52 %) of the texts in
the linguistic landscape. Monolingual North Sami texts formed one-fifth

13
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(21 %) of the texts in the linguistic landscape. The proportion of bilingual
texts (Norwegian-Sami) was 19 %. The role of the Sami-language texts
was strengthened by educative texts that consisted of almost equal numbers
of Sami and Norwegian texts.

The linguistic landscape in the target school seemed to reproduce the domi-
nant position for the mainstream language and did not support the literary
use of the minority language. The significance of the Sdmi language in
the linguistic landscape of the school is symbolic. In addition to educative
tasks, the Sami language is used for highlighting the Sami school profile.
Moreover, the Sami language used in the linguistic landscape represented
forms that departed from its official spelling; this was influenced by the
exiguous public models, the dialectical background of the producer of the
text, and the physical closeness of the Norwegian language. The position
of the Sdmi language in the linguistic landscape of the school illustrates
the hierarchy between the Sdmi and Norwegian languages, the historical
position of the Sami language in Norway, and the current language policy
in the area.

The students of the Sami school had positive attitudes toward the Sami
language. Sami language knowledge was considered to be of integrative
and instrumental value. Students were concerned about the survival of the
Sami language into future generations. Students reported that they were
strongly bilingual. The Sami language was perceived as the language usu-
ally used with family, whereas communication with peers happened often
in several languages. The position of the Sdmi language in teaching and
the linguistic landscape of the school did not correspond to its position as
the main communication language of the community and within students’
families.

Research on the linguistic landscape of the school provides new information
about the linguistic practices and interlanguage hierarchies in Sami educa-
tion. More attention should be paid to the literary visibility of the Sami
language in the school environment because it will support the position of
the language and strengthen the written usage of the minority language.

Key words: linguistic landscape, language policy, language attitude, mi-
nority language, Sami school, school ethnography
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Saamelaisen koulun kielimaisema

1 JOHDANTO

1.1 Aihevalinnan tausta

Saamen kielen sdilymisen turvaamiseksi tarvitaan tietoa kielen todellisesta
kaytostd. Tutkimukseni kohdistuu saamen kieleen ja sen nédkyvyyteen
monikielisessd koulussa. Monikielisyystutkimusta on tehty paljon, mutta
kielellisen monimuotoisuuden tutkimus vaatii vield tdydentdmistd. Kou-
lutuksen ja kielipolitiikan muutokset ovat muokanneet kielten rooleja ja
kiyttod etnisten ryhmien, valtioiden ja kansakuntien vélilld. (Sarhimaa
2010, 5.) Pyrin tutkimuksellani tuomaan tietoa monikielisyyden toteutumi-
sesta toisen asteen koulutuksessa Norjan saamelaisalueella. Saamen kieli
on alkuperdiskansakieli. Alkuperdiskansan kielen julkinen ndkyminen on
usein vahdistd (Tibategeza 2009; ks. myds Dorais & Sammons 2002, 69;
Salo 2012, 253). Tutkimukseni tehtdvéna on tuoda esiin, millaisena saamen
kieli voi esiintya julkisessa tilassa, miten kieli koetaan ja miten sen kayttod
mahdollisesti voidaan vahvistaa. Kuvatessani oppilaitoksessa nikyvid
kirjoitusta koulun seinilld kdytin késitettd “kielimaisema”.

Kielimaiseman tutkimus on melko uutta, silli se on syntynyt vasta
1990-luvulla, vaikka joitakin aihepiiriin liittyvid tutkimuksia on julkaistu
jo 1970-luvulta lahtien. Ensimmaisid julkisten kylttien kieltd kartoittavia
tutkimuksia ovat esimerkiksi Stella M. Tulpin (1978) tutkimus Brysselin
kielimaisemasta ja Yasuo Masain vuonna 1972 ilmestynyt Tokion kieli-
maisemaa késitteleva tutkimus (ks. Backhaus 2007, 12—14, 48). Useimmat
kielimaiseman tutkimukset ovat kuitenkin ilmestyneet 1990-2000-luvuil-
la. Tutkimussuuntauksen merkitys korostui 2000-luvulla. Kielimaisemaan
kohdistuneeseen kasvavaan kiinnostukseen arvellaan vaikuttaneen glo-
balisoituneen mainonnan lisddntynyt monikielisyys sekd muun muassa
ihmisten litkkuvuudesta seurannut kaupunkien kielellinen monipuolistu-
minen. Kolmantena syyné pidetédén parantunutta tekniikkaa, joka on mah-
dollistanut isojen teksti- ja kuvaméérien kuvaamisen. Teknisten laitteiden
avulla etddltd otettujen kuvien ja niihin sisdltyvien tekstien suurentaminen
yksityiskohtien tarkastelua varten onnistuu aiempaa paremmin. (Edelman
2010, 1.)
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Kielimaiseman tutkimus lisddntyi huomattavasti vuonna 2003 Irlannissa
pidetyn ”The Third International Conference on Trilingualism and Third
Language Aqcuisition” -monikielisyyskonferenssin jilkeen (Gorter 2006a;
Marten, Van Mensel & Gorter 2012, 3). Durk Gorter (2006b) julkaisi aihees-
ta erikoisnumeron tieteellisessd aikakauslehdessd International Journal of
Multilingualism vuonna 2006. Sité seurasivat Tokion kielimaisemasta tehty
monografia (ks. Backhaus 2007) sekd useat aiheeseen liittyvat artikkeli-
kokoelmat (ks. Jaworski & Thurlow 2010; Marten, Van Mensel & Gorter
2012; Shohamy & Gorter 2009; Shohamy, Ben-Rafael & Barni 2010).
Viime aikoina kielimaiseman tutkimuksen keskeiseksi aiheeksi on noussut
valtakielten ja vdhemmistokielten vélisten suhteiden tarkastelu. Vuonna
2012 julkaistu teos Minority Languages in the Linguistis Landscape on
kokoelma juuri vihemmistokieliin keskittyvid kielimaiseman tutkimuksia.
(ks. Gorter, Marten & Van Mensel 2012; ks. myds Alanen 2012.)

Viime vuosina kielimaisematutkimusta on kéytetty vdhemmistokielen
aseman tarkasteluun koulutuksessa. Aiemmassa tutkimuskirjallisuudessa
on tarkasteltu sitd, miten kielimaisemaa voi kdyttda 1) havainnollistamaan
kielten vilisid suhteita, 2) materiaalina lukemaan ja kirjoittamaan oppimi-
sessa sekd toisen ja vieraan kielen oppimisessa sekd 3) apuna tutkimustie-
don luomisessa ja kielenelvyttamisessd (Cenoz & Gorter 2008; Dagenais,
Moore, Sabatier, Lamarre & Armand. 2009; Landry & Bourhis 1997;
Lazdina & Marten 2009; MacNeil & Stradling 2001; Puzey 2007; Rautio
Helander 2013; Rowland 2012, Shohamy & Waksman 2009). On todettu,
ettd alkuperédiskansan kielid ja vihemmistokielid esiintyy vdhan oppilaitok-
sen kielimaisemassa (Brown 2012; Tibategeza 2009).

Kielimaisema on osa koulun kielellistd todellisuutta. Koulu on tavallisesti
ymmérretty valtakulttuurin ilmentyméné, minkd vuoksi koulun sisdisiin
kielellisiin kéytanteisiin ei ole kiinnitetty riittivasti huomiota. Oppilai-
toksen kielimaiseman tutkiminen luo tietoa kielten vélisestd hierarkiasta
koulutuksessa. Oppilaiden kielitaidon parantamiseksi kielen ndkyminen
kouluissa on tarkedd (Hertting & Alerby 2009). Lisdksi kielen nékyvyys
heijastelee sen asemaa yhteiskunnassa (Landry & Bourhis 1997, 27, 29).
Havainnoimalla kielellistd ympéristodin oppilaat tulevat tietoisiksi vallit-
sevista valtasuhteista ja epdkohdista (Shohamy & Waksman 2009, 328.)
Eri kielten ndkyminen kielimaisemassa rakentaa monikielistéd tilaa, jota
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lukija tulkitsee oman kielirepertuaarinsa ja kokemuksensa kautta (Dufva &
Pietikdinen 2009, 7-9).

Kielimaisema heijastelee kielipolitiikkaa. Kielikdytdnteiden tutkimisen
kautta voidaan 16ytdd suuntaviivoja kielipolitiitkan arvioimiseksi ja muut-
tamiseksi (Shohamy 2006, 68, 75). Kielipolitiikan ilmentymisti arjen
kielikdyténteissd on saamen osalta tutkittu vihdn. Aiemmin saamen kielen
esiintymisté on tarkasteltu esimerkiksi paikannimiston, opasteiden ja tien-
viittojen kielivalintojen kannalta (Johansen & Bull 2012; Pietikdinen ym.
2008; Puzey 2007; Rautio Helander 2008; Salo 2012) sekd korkea-asteen
(Johansen & Bull 2012) kielimaisemassa. Saamen kielen asema kielimai-
semassa ilmentdd seudun kielitilannetta, kielten vélistd hierarkiaa seka
kielen historiallista asemaa ja alueen nykyistd kielipolitiikkaa (Johansen &
Bull 2012; Rautio Helander 2008).

Kielipolititkka voi onnistua tai epdonnistua vihemmistokielen turvaami-
sessa (Baker 1992, 21; Huss 1999, 95-106). Viahemmistokielen sdilymisen
ja sen turvaavan kielipolitiikan toteutumiseksi kieliasenteiden on oltava
myoOnteisid. Nuoret ovat avainasemassa kielen siirtdmisessd (Hornberger
1988, 81), joten heidédn kokemuksensa kielen asemasta yhteiskunnassa
voivat olla ratkaisevia kielen jatkuvuudelle. Tdmédn vuoksi nuorten kie-
liasenteiden ja kielikokemuksien esille tuominen on tirkedd saamelaisen
koulun kehittdmisessa.

Tutkimukseni tuottaa uutta tietoa kielimaisemasta saamelaisessa kou-
lussa. Tarkastelen saamen kielen ndkyvyyttd koulun ilmoitustauluilla,
seinilld, ilmoituksissa, julisteissa ja kylteissd. Nama tekstit muodostavat
koulun kielimaiseman: ne ympérdivit oppilaita ja koulun henkilokuntaa
koulun péivittdisessd toiminnassa. Esittelen sitd kielellistd ympéristod,
jossa oppilaat viettdvit koulupdiviansd. Opiskelijat tulkitsevat kielellistd
ympdristddin ja muodostavat asenteita ympadrdivid kielid kohtaan. Pyrin
valottamaan myds nuorten opiskelijoiden kokemuksia koulun kielimaise-
masta ja saamen kielen asemasta oppilaitoksessa. Tutkimukseni kuvailee
koulurakennuksen sisdlld nikyvid kielellisid valtasuhteita. Kielimaisema
opettaa oppilaille kielellisid kéytdnteitd ja luo kielen kédyton malleja.
Kielimaiseman merkityksen tiedostaminen auttaa luomaan monikielisti ja
monikulttuurista oppilaitosta.
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1.2 Tutkimuksen lihestymistapa ja tutkimus-
kysymykset

Tutkimukseni kohteena ovat saamelaisen toisen asteen oppilaitoksen
kielimaisema sekd opiskelijoiden nikemykset saamen kielen tirkeydesta.
Tarkastelen saamen kielen asemaa ja kielen saamaa kirjallista muotoa
kielimaisemassa. Léhestyn tutkimuksessani oppilaitoksen kielimaisemaa
monitieteisesti kasvatustieteellistd ja kielisosiologista eli sosiolingvististi
ndkokulmaa yhdistden. Tutkimuksessani on kyse vdhemmistokielen ase-
masta ja muodosta oppilaitoksessa, jolloin monitieteinen ndkdkulma auttaa
parhaiten selittimédan kielimaiseman ilmio6ité.

Termid “’kielisosiologia” tai ”sosiolingvistiikka” voidaan kdyttdd synonyy-
meind. Kielisosiologiassa vihemmistokielen asemaa késittelevalld tutki-
muksella on pitkd perinne. Viime vuosikymmenini on tutkittu vihemmisto-
kielten kdyttod, kieliasenteita, kielensuunnittelua ja kielellistd identiteettié.
Kieltd ja sen kéyttod tarkastellaan suhteessa kielenkéyttdjien sosiaaliseen
ympéristoon. Sosiolingvistiikka kuvaa kieltd sosiaalisena ilmiona ja etsii
yhteiskunnallisia syitd kielelliseen vaihteluun. Yhteiskunnallisia kielel-
lisen vaihtelun syitd voivat olla esimerkiksi kielipolitiikka ja eri kielten
puhujaryhmien vilinen sosiaalinen epéitasa-arvoisuus. Kielisosiologian
tutkimuskenttd on jakautunut osa-alueisiin sen mukaan, onko tutkimuksen
huomion kohteena kieli, kielenkdyttdjat vai kielenkdyttotilanne. (Marten,
Van Mensel & Gorter 2012, 3; Nuolijarvi 2000, 14—15, Paunonen 2009.)
Saamen kieltd ja saamelaisia on ldhestytty kielisosiologisesta nikokul-
masta erityisesti kielenvaihdon, kielen sdilyttdmisen, kielen elvyttdmisen
ja kieli-identiteetin kannalta (ks. Aikio 1988; Helander 1984; Huss 1999;
Hyltenstam & Stroud 1991; Lindgren 2000; Sarivaara 2012; Svonni 1993;
Todal 2002).

Kuvaan kielimaisemassa kidytettyjd kielimuotoja kielitieteellisin termein.
Haastattelujen ja oppilaitoksen kielikdyténteiden tulkinnan 1&ht6kohtana
ovat kielisosiologiset ja kasvatustieteelliset selitysmallit. Késittelen kou-
lua ja sen kéytédnteitd kasvatustieteiden kentdssd tarkoituksenani kuvailla
oppilaitoksen tekstimuodossa olevaa kieliympéristod ja opiskelijoiden
kokemusta siitd. Tutkimusmetodini on kouluetnografia. Kouluetnografi-
an vahvuus on siind, ettd se tuo esiin koulun arkea (Gordon ym. 2007;
Syrjéldinen 1990, 10). Tutkimuksessani esittelen koulun arkea kayttijien
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ndkokulmasta. Tieteellisen tiedon avulla taas voidaan 10ytda arkipdivin
kokemukselle yleisemmat merkitykset (Kurtakko 1985, 41).

Asetan tutkimukselleni kaksi padkysymystd, joita jasennén alakysymysten
avulla:

1. Millainen on saamen Kielen asema tutkitussa toisen asteen koulussa?

1.1 Kuinka paljon ja missd saamen kieli nikyy?

1.2 Miten saamen kieli ndkyy?

1.3 Ketkd ovat kielimaiseman toimijat?

1.4 Millaisia muotoja saamen kieli saa kielimaisemassa?

Ensimmadisessd tutkimuskysymyksessé tarkastelen erityisesti sitd, missi
funktiossa ja millaisena saamen kieli ndyttdytyy koulun arjessa. Samalla
kartoitan kielimaiseman toimijat ja heidén tapaansa luoda oppilaitoksen
kielimaisemaa. Kokonaisuus paljastaa, millaisia painotuksia saamen kieli
saa kielimaisemassa ja millainen on saamen kielen kirjallinen muoto kie-
limaisemassa.

2. Millaisena saamen Kkieli ja koulun kielimaisema niyttiytyvit opis-
kelijoiden kertomana?

2.1 Miten tdrkednad opiskelijat pitdvit saamen kielen taitoa ja
sen opiskelua?

2.2 Millainen késitys opiskelijoilla on saamen kielen merki-
tyksesté lahipiirissddn?

2.3 Millaisia kokemuksia opiskelijoilla on koulun kielimaise-
masta?

Toinen tutkimuskysymys késittelee sitd, miten opiskelijat kokevat koulun
kielimaiseman. Samalla pyrin selvittdmiin, miten opiskelijat arvostavat
saamen kieltd ja mité he ajattelevat saamen kielen opiskelusta.

Tutkimukseni tuottaa tietoa saamen kielen kéytosti ja esiintymisesté kirjal-
lisena kielend julkisessa tilassa. Esittelen erilaisia kirjoitetun saamen kielen
ilmiditd, kuten esimerkiksi kuinka saamen kieltd kirjoitetaan suhteessa
toiseen kieleen kaksikielisisséd teksteissd, ketkd saamen kieltd kirjoittavat
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oppilaitoksen kielimaisemaan ja millaisia ratkaisuja pohjoissaamen
kirjoitetussa kielessd kéytetddn. Huomionarvoista on, ettd kielimaisema
poikkeaa tyyliltddn muusta kirjoitetusta kielestd, jolloin tutkimustulokset
eivdt ole yleistettivissd koskemaan kaikkea kirjoitettua saamen kielté.
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2 KOULUN KIELIMAISEMA

2.1 Kielimaiseman Kisite

Tutkimuksessani keskeinen kisite on “kielimaisema” (engl. linguistic
landscape). Kielimaiseman kasitettd on kdytetty hyvin monenlaisissa tutki-
muksissa ja erilaisissa merkityksissd (Gorter 2006a, 1-2). Kielimaiseman
ylakésitteend voidaan pitdd semioottista maisemaa, johon kuuluvat kirjoi-
tetun tekstin lisdksi 4dnimaisema, merkit, symbolit ja ikonit. Semioottises-
sa maisemassa merkityksid luodaan merkein, symbolein ja ikonein seké
ndiden keskinédiselld jarjestykselld. (Jaworski & Thurlow 2010, 27; Scollon
& Scollon 2003, 3.) Toisaalta myos kielimaiseman kisitettd on kéytetty
laajemmassa merkityksessa, jolloin se siséltdd ymparoivét ddnet, kuvat ja
jopa ihmiset, jotka yhdessd luovat merkityksid (Dailey, Giles & Jansma
2005; Shohamy & Waksman 2009). Tutkimuskirjallisuudessa késitteelld
“kielimaisema” on viitattu lisdksi tietyn rajatun alueen tai ryhmén kieliti-
lanteeseen (Reagan 2002; Seurujdrvi-Kari 2012; ks. myds Gorter 2006a).

Rodrigue Landry ja Richard Bourhis (1997, 25) ovat maééritelleet kie-
limaiseman julkisten paikkojen ja rakennusten kylttien, opasteiden ja
ilmoitustaulujen kieleksi siséltden katukyltit, tienviitat, paikannimet ja
kaupalliset kyltit, joista muodostuu kielimaisema tietylld alueella, seudulla
tai kaupunkitaajamassa. Ndin ymmaérrettynd kielimaisema sisdltdd kielen
ilmididen esiintyvyyden ja ndkyvyyden julkisissa kylteissd ja opasteissa.
Landryn ja Bourhisin méédritelméén viitataan usein ja siitd on tullut tavalli-
sin tapa ymmartia kielimaisema (ks. Shohamy & Gorter 2009, 2). Edelleen
Eliezer Ben-Rafael, Elana Shohamy, Muhammad Hasan Amara ja Nira
Trumper-Hecht (2006, 14) ovat laajentaneet Landryn ja Bourhisin késitettad
tarkoittamaan myds organisaatioiden ja yritysten julkisen tilan kieltd (engl.
language in a public place).

Tutkimuksessani kaytédn kielimaiseman késitettd sovellettuna koulututki-
muksen tarpeisiin. Tutkin nékyvaé kieltd oppilaitoksen sisdlld ja sen piha-
alueella. Tarkastelen tekstejé, jotka ovat esilld koulurakennuksen seinissi
tai muualla rakennuksen julkisessa tilassa.
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2.2 Aiempi tutkimus oppilaitosten kielimaisemasta

Oppilaitosten kielimaiseman tutkimus on verrattain nuorta ja kirjallisuus-
katsaukseni mukaan lisdéntyméssa. Tutkimukseni alkuvaiheessa aiempaa
tutkimusta aiheesta oli julkaistu véhin. Kuitenkin aivan viime vuosina
kielimaiseman tutkimusta on alettu tehdé oppilaitosten ja kielenoppimisen
kontekstissa. Kielimaisemalla on merkitysta oppijoille ja sen kdyttoémahdol-
lisuudet oppimisessa ovat tutkimusten mukaan monipuolisia. Koulun ulko-
puolisen kielimaiseman on havaittu edistdvin lukemaan oppimista (Puzey
2007) ja toisen kielen omaksumista (Cenoz & Gorter 2008; Malinowski
2012). Kielen nédkyvyydelld koulun ulkopuolisessa kielimaisemassa voi
my0s olla tdrked merkitys vihemmistokielten nuorille oppijoille, silld se
tukee heiddn kielellistd identiteettiddn (Landry & Bourhis 1997; MacNeil
& Stradling 2001). Koulun ulkopuolisen kielimaiseman on ndhty toimivan
oppimiskontekstina, jota voidaan kayttai kielellisten valtasuhteiden ja mo-
nikielisyyden havainnollistamiseen (Dagenais & Berron 2001; Dagenais
ym. 2009; Dailey, Giles & Jansma 2005; Lazdina & Marten 2009; Puzey
2007; Shohamy & Waksman 2009).

Varhaisimmat kielimaiseman ja oppimisen yhdistavét tutkimukset kayttivit
tutkimusmateriaalina koulun ulkopuolista kielimaisemaa (ks. Dagenais &
Berron 2001; Dagenais ym. 2009; Cenoz & Gorter 2008; Landry & Bourhis
1997; Lazdina & Marten 2009; Malinowski 2012; Puzey 2008; Rowland
2012). Kielenkéyton ja kielimaiseman suhdetta tarkasteltaessa kielimaise-
man tutkimukseen on yhdistetty haastatteluja. Landry ja Bourhis (1997)
havaitsivat tutkimuksessaan kanadalaisissa kouluissa, ettd mitd enemmaén
ranskankieliset nuoret (11.—12.-luokkalaiset) nékivit ranskaa kielimaise-
massaan, sitd enemman he kédyttivit ranskaa sosiaalisissa verkostoissaan ja
perheensa parissa.

Koulun ulkopuolisen kielimaiseman valokuvia ja lasten piirustuksia sekd
lasten kanssa kiytyjd keskusteluja on kiytetty materiaalina tutkittaessa
lasten suhtautumista monikielisyyteen (Dagenais ym. 2009). Tutkijat
havaitsivat, ettd vaikka kielimaisema ei juuri ndkynytkdén lasten piirus-
tuksissa, lapset kykenivit hyvin puhumaan kielellisestd moninaisuudesta
sitd suoraan kysyttdessa. Tutkijat tulkitsivat timén ilmion merkitsevin sité,
ettd lasten mielestd monikielisyys on niin jokapéivéisti, ettd sité ei tarvitse
erikseen kuvata ldhiseudun ominaisuutena. (Dagenais & Berron 2001.)
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Sanita Lazdina ja Heiko F. Marten (2009) kéyttivét kielimaisemaa kor-
keakouluopiskelijoiden sosiolingvistisen tietoisuuden opetuksessa ja kiin-
nostuksen herdttdjdnd monikielisyyden tutkimiseen. Heidén projektissaan
korkeakouluopiskelijat kerdsivét kuvia kielimaisemasta osana kotitehté-
vdinsi. Projektissa tehtiin myds haastatteluja. Kielimaiseman kuvat toivat
ndkyville kielten vilisid hierarkioita ja arvostuksia. Lazdina ja Marten
korostavat kielimaiseman monipuolisuutta oppimateriaalina.

Kielimaiseman merkitystd on tutkittu myos toisen kielen omaksumisessa
(Cenoz & Gorter 2008; Malinowski 2012). Kielen omaksumisessa on
oleellista oppijan kuulema tai ndkemi ympariston kieli eli se kieli, joka
toimii kielenoppijalle mallina eli niin kutsuttuna input-kielend (engl.
input language). Kielenoppija voi omaksua uusia sanoja ja rakenteita
jonkin verran omaa kielitasoaan korkeammalla olevan input-kielen avulla.
(Krashen & Terrel 1983, Krashen 1985.) Cenoz ja Gorter korostavatkin
kielimaiseman merkitystd kielenoppijoiden pragmaattisen kielen mallina
kirjallisen kielen oppimisessa. Kielimaisema muodostuu autenttisesta
kielen kdytostd ja on kontekstiin sidottua. Sitd ei ole tavallisesti suunniteltu
kielenoppimista varten. Kielimaiseman tekstien kieli voi olla syntaksiltaan
yksinkertaista, vaikkakin sanastoltaan rikasta. Tyypillistd on metaforien
kayttd ja jopa monikielisyys. Kielimaisemalle on ominaista, etti se ei tarjoa
foneettista mallia. Kielimaiseman huomaamisessa ja oppimisprosessissa
kéyttdmisessd on yksilollisid eroja kielenoppijoiden vililld. Lisdksi kie-
limaiseman vaikutusta kielenoppimiseen on hyvin vaikea erottaa muusta
kielenoppimisprosessista. (Cenoz & Gorter 2008, 272-277.)

Guy Puzey (2008) on havainnut koulun ulkopuolista kielimaiseman tut-
kiessaan opasteiden, kylttien ja tienviittojen kiinnittdvén lasten huomion.
Hén totesi, ettd tienviitoituksella on merkitystd koulun ulkopuolisena
didaktisena vilineend lukemaan oppimisessa. Edelleen kielimaiseman on
nédhty kehittidvin vieraan kielen opiskelijoiden multimodaalista lukutaitoa
(Rowland 2012). Kielimaisema voi siis toimia erilaisia kielitaidon osa-
alueita tukevana materiaalina.

Viime vuosina on lisdksi tutkittu oppilaitosten sisdistd kielimaisemaa seki
vihemmistokielen ja enemmistokielen saamia painotuksia siind (Arocena
Egafia, Douwers, Hanenburg, Gorter & Cenoz 2010; Brown 2012; Johan-
sen & Bull 2012; Tibategeza 2009; de Vries & Arocena Egafa 2011). On
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havaittu, ettd oppilaitoksissa kielimaiseman merkitys on jddnyt véhille
huomiolle ja suunnitelmallisuus sen kéytostd opetuksessa puuttuu (Brown
2012; Shohamy & Waksman 2009; Tibategeza 2009). Tutkimuslaitosten ja
korkea-asteen kielimaisemalla on todettu olevan merkitysté tiedon konst-
ruoimisessa (Hanauer 2009) seka kielipolitiikan toteuttamisessa (Johansen
& Bull 2012).

Eustard Rutalemwa Tibategeza (2009, 214-216, 232.) havaitsi tutkimuk-
sessaan, ettd tansanialaisten toisen asteen (secondary school) koulujen kie-
lellistd maisemaa hallitsi englanti (81 %), vaikka alakoulujen ilmoitustau-
luilla kéytettiin yksinomaan paikallista kiswahilin kieltd. Tibategeza kiytti
koulujen sisdisen kielimaiseman observointia lisdmateriaalina tukemaan
haastatteluista saatua tietoa kaksikielisestd opetuksesta. Tutkimus paljasti,
ettd ilmoitustauluja ei oteta huomioon koulun kaksikielisyystavoitteissa.
Tibategeza arveli toisen asteen koulujen kaksikielisyyssuunnitelmien ole-
van epdselvid ja puutteellisia muun muassa siind, miten kaksikielisyyttad
edistetddn luokkahuoneen ulkopuolisessa toiminnassa ja koulun ilmoitus-
tauluilla.

Koulun siséisti kielimaisemaa on tutkittu myos kielenelvyttdmisen kannal-
ta. Kara D. Brown (2012) kartoitti koulujen kielimaisemaa Vdrunmaalla
Kaakkois-Virossa. Hén oli kiinnostunut koulun asemasta kielenelvytté-
jéné sekd paikallisen kielen esiintymisestd kielimaisemassa alakouluissa
ja pdivakodeissa. Brown havaitsi, ettd paikallisen kielen esiintymiseen
oppilaitoksen kielimaisemassa vaikutti koulutuksen taso (onko kyseessd
pdivékoti tai koulu), opettajien autonomisuus ja kielen esiintymispaikka
oppilaitoksessa (eli se missé tilassa se saattoi esiintyd) sekd vanhempien
ja hallinnon tuki paikallisen kielen kéytolle. Brownin tutkimuksessa tér-
kedksi selittdvéksi tekijéksi nousi koulun johdon ja opettajien tietoisuus
kielimaiseman merkityksestd sekd opetushenkiloston keskeinen rooli
kielenelvytystilanteessa.

Myos Truus de Vries ja Elizabet Arocena Egafia (2011) ja Elisabet Arocena
Egafia ym. (2010) totesivat oppilaitosten kielimaisemia vertailevissa tutki-
muksissaan, ettd vihemmistokielen kaytto oli yleisempad alemman tason
kouluissa kuin toisen asteen oppilaitoksissa. Lisdksi he havaitsivat, ettd
eri alueiden vahemmistdkieli on otettu eri lailla huomioon oppilaitosten
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kielimaisemassa. Myos kaksikielisten tekstien kdyttd ja tyyppi vaihteli
kielialueen mukaan.

David 1. Hanauer (2009) ja Inger Johansen ja Tove Bull (2012) ovat tut-
kineet korkea-asteen oppi- ja tutkimuslaitosten kielimaisemaa. Hanauerin
tutkimuksessa selvitettiin, miten julkinen kirjoittaminen heijastelee tai
ohjaa késitystd sosiaalisesta tilasta ja mitd julkinen kirjoittaminen kertoo
yhteisostd. Hanauer tarkasteli, kuka kirjoittaa ja mitd julkiseen tilaan,
mihin kirjoittamisella pyritdédn sekd missd olosuhteissa kirjoittaminen
tapahtuu. Hanauer havaitsi, ettd kielimaisemaa kéytetdén helpottamaan
tiedon virtausta ja ohjaamaan tieteellisen toiminnan prosesseja, jolloin kie-
limaiseman kéytto on osa kollektiivista tiedon tuottamista. (Hanauer 2009;
ks. myos Shohamy & Waksman 2009, 327.) Inger Johansen ja Tove Bull
(2012) totesivat tutkimuksessaan, ettd vihemmistokielen asemaa vahvis-
tavaa kielipolitiikkaa on helpompi toteuttaa korkea-asteen oppilaitoksessa
kuin sen ulkopuolisessa kaupunkiympéristdssi. Elana Shohamy ja Marwan
Abu Ghanzaleh-Mahajneh (2012) taas havaitsivat Haifan yliopiston ja kau-
pungin kielimaisemaa vertailevassa tutkimuksessaan, ettei korkea-asteen
oppilaitoksen alueen kielimaisemassa toteutettu virallista kielipolitiikkaa.

Tutkimuskirjallisuuden mukaan kielimaisema on rikas oppimiskonteksti.
Kielimaiseman havainnoimisen ja tulkitsemisen kautta opiskelijat voivat
tulla tietoisiksi moninaisista merkitystasoista julkisessa tilassa seké saada
tukea kieli-identiteetilleen tai kielenoppimisen eri osa-alueille. (Shohamy
& Waksman 2009, 326-328.) Oppilaitoksen sisdiseen kielimaisemaan on
mahdollista vaikuttaa oppilaitoksen kielipolitiikalla. Oppilaitoksen kie-
limaiseman avulla vihemmistokielen nidkyvyyttd voidaan lisidtd rajatulla
alueella.

2.3 Kielimaisema ja kielten viiliset valtasuhteet

2.3.1 Kielen status ja domeenit

Tutkimuksessani on kyse saamen kielen ja norjan kielen rinnakkaiselosta
saamelaisessa oppilaitoksessa. Vihemmistokielen ollessa mielenkiinnon
kohteena, kielten viliset status- ja valtakysymykset ovat keskeisiéd kieli-
maisemaa analysoitaessa. Kielen esiintymistiheys kielimaisemassa on
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(Fishman 1991; Landry & Bourhis 1997, 27-30; Sachdev & Bourhis 1990).
Kielenvaihtoon vaikuttavia sosiolingvistisid tekijoitd ovat demografiset
ilmidt, kielen status, kielipolitiikka, kieliasenteet ja kielen sosiohistorialli-
nen asema (Landry & Bourhis 1997, 28).

Kielen status muodostuu sen sosiohistoriallisesta asemasta alueella, kie-
lenpuhujien taloudellisesta ja sosiaalisesta asemasta seké kielen asemasta
kansainvalisesti (Appel & Muysken 2005/1987, 33—34). Kielimaiseman ja
kielen statuksen vaikutussuhde on kaksisuuntainen. Yhtailta kielimaisema
heijastaa kielten vilisid valtasuhteita tietyssd sosiolingvistisessd konteks-
tissa. Toisaalta kielimaisema luo sité sosiolingvististd kontekstia, jossa ih-
miset prosessoivat kohtaamaansa visuaalista informaatiota. Kielimaisema
voi vaikuttaa kdsitykseen kielen statuksesta ja siten ihmisten kielelliseen
kayttaytymiseen esimerkiksi lisdten vihemmistokielen kéyttod ja vahvista-
en etnolingvististi identiteettid. (Genoz & Gorter 2006, 68; Gorter 2006a,
3—4; Marten, Van Mensel & Gorter 2012.)

Kielelld on kielimaisemassa sekd informatiivinen ettd symbolinen tehtivi
(Spolsky & Cooper 1991). Informatiivinen funktio syntyy tekstin sisillos-
td, kun taas kielen esiintymiselld kielimaisemassa on symbolinen merkitys.
Kielen ndkyminen tai puuttuminen kielimaisemasta kertoo kielen kaytto-
arvosta suhteessa muihin kieliin ja siten symboloi kielen elinvoimaisuutta
(engl. ethnolinguistic vitality). (Landry & Bourhis 1997, 27, 29, ks. myds
Bourhis 2001.) Vaikka tdtd ndkemysti on pidetty yksinkertaistavana (Kal-
len 2009, 271-273), voidaan sanoa, ettd kielimaisema on yhtend tekijani
vaikuttamassa kieliryhmén elinvoimaisuuteen ja yksilon kokemukseen
itsestddn kieliryhmén jasenend. Kielimaiseman symbolinen funktio on tér-
kedmpi silloin, kun kieli on keskeisin etnisen identiteetin tunnus (Landry &
Bourhis 1997, 27-30; Edelman 2010, 14). Etnolingvistisesti elinvoimaiset
ryhmit suhtautuvat oman kielensd kayttoon myonteisemmin kuin vitali-
teetiltaan heikommat ryhmat. Ne ryhmat, jotka pitdvit kieltd keskeisend
kulttuuriarvona, todenndkdisimmin sdilyttavét kielen. (Giles ym. 1977;
Hoffman 1991; Smolicz 1999.)

Kielen status on jossain maérin riippuvainen sen kéyttamasta tilasta (engl.
space). Tietyn kielen esiintyminen kielimaisemassa voi ilmaista sen
puhujien suhteellista demografista tai institutionaalista valtaa ja on osa
kielen aseman tunnustamista. (Jaworski & Thurlow 2010, 12; Puzey 2012,
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143.) Useimmiten kielimaisemaa dominoiva kieli on alueen asukkaiden
enemmiston puhekieli (Maurais & Monnier 1996), mutta kyseessé voi olla
myos valtiota hallitsevan ryhmaén kieli eikd paikallisen vdeston puhekieli
(Reershemius 2011; ks. myos Rautio Helander 2011). Kielen saama tila
voi heijastella paikallista kielieckonomiaa. Taloudellinen mahti luo kielelle
symbolista pddomaa, joten taloudellisten resurssien tutkiminen osaltaan
auttaa selittdméédn kielimaiseman ilmioitd. (Blommaert 2005, 404; Salo
2012, 256; Stroud & Mpendukna 2009, 367-368; ks. myos Puzey 2012,
143.)

Kielen virallinen asema nostaa kielen statusta ja tukee siten kielen
kayttod. Viahemmistokielen sdilymistd voidaan turvata lisddmaélld kielen
kayttotilanteita. (Baker 2011/1993, 47-53, Gaup Eira 2004, 75; Shohamy
2006, 111.) Kielen kéyttotilanteita kutsutaan domeeneiksi. Barker (1947)
ja Barber (1952) maédérittelevit domeenit sosiaalis-institutionaalisesti ja
jakavat ne intiimeihin, epévirallisiin, virallisiin ja sisdpiiridomeeneihin
(ks. my0s Fishman 1972, 249). Esimerkkeiné téllaisista domeeneista ovat
perhe, ystivit, tyd, koulu ja kirkko. Késitteitd “domeeni” ja ’diglossia” on
kiytetty kuvaamaan statukseltaan erilaisten kielten tai kielen eri varianttien
kayton jakautumista kieliyhteisossad. Diglossian vallitessa yhteiskunnassa
on “sosiaalinen sopimus”, jonka mukaan yhtd kieltd kdytetddn muodolli-
sissa tilanteissa ja toista yksityisissd. (Hakulinen ym. 1994, 247; Romaine
1995 /1989, 9, 36.) Transglossiassa kaksi kieltd tai useampi kieli esiintyy
rinnakkain samassa sosiaalisessa tilassa eli domeenissa funktionaalisessa
suhteessa toisiinsa, jolloin kommunikaatiotarpeet ja identiteetin ilmaisemi-
nen ohjaavat kielenvalintaa (Garcia 2009, 2010, 4).

Kullekin kieliyhteisolle tyypilliset domeenit vaihtelevat, joten ne on tut-
kijan valittava tapauskohtaisesti (Aikio 1988, 33). Kielimaisema voidaan
madritelld kokonaisuudessaan yhdeksi domeeniksi ja sitd on kuvailtu
yhtend vilttimittomand vdhemmistokieltd turvaavana domeenina, silld
nyky-yhteiskunnassa kielen tulee olla kirjallinen kieli ja my6s nékyvilld
kielimaisemassa. (Edwards 2010, 27, ks. myds Marten, Mensel & Gorter
2012, 8.) Toisaalta kielimaisema voidaan jakaa eri domeeneihin. My0s
kielimaiseman domeenijako on kulttuurisidonnaista. Jefferey L. Kallenin
(2010, 43) mukaan kielimaisemalla on useita eri domeeneja, joista yhteni
hén pitdd koulun domeenia eli kasvatuksen kaikkia tasoja.
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Saamen kielen domeeneja ovat tutkineet muun muassa Elina Helander
(1984), Marjut Aikio (1988) ja Inger Marie Gaup Eira (2004). Gaup Eira
(2004) on késitellyt saamen kielen domeenien menetystid. Han on tutkinut
saamen kielen kayttdd seuraavissa domeeneissa: koulu, pdivikoti, elinkei-
noeldmaé (porotalous, maatalous, metsastys ja kalastus), hallinto ja politiik-
ka, kulttuuri (media) sekd perhe ja suku. Elina Helander kaytti tutkimuk-
sessaan Yld-Sopperon saamelaisten kolmikielisyydestd useita domeeneja:
perhe, tuttavapiiri, satunnaiset tuttavat, uskonto, vapaa-aika, sosiaalinen
osallistuminen, koulutus ja virallisten asiain hoito. Marjut Aikio (1988)
perehtyi tutkimuksessaan Vuotson saamelaisten kielenvaihdosta erityisesti
perheen domeenin kielenvalintaan.

Tutkimuksessani perehdyn erityisesti saamen kielen kirjalliseen kdyttoon
koulun kielimaiseman domeenissa, mutta tutkimukseni sivuaa myos suulli-
sen kielen domeeneja. Esittelen rajatusta ndkdkulmasta nuorten oppilaiden
kielen valintaa perheen, toveripiirin ja muun ldhipiirin domeeneissa.

2.3.2 Kielipolitiikka ja kielensuunnittelu

Tutkin kielimaiseman ilmiditd saamen kielen ja norjan kielen suhteiden
ilmentijénd. Edelleen tarkastelen oppilaitoksen kielipolitiikan toteutumista
kielimaiseman kautta. Kielimaisema ndhdadin tutkimuksessani alkuperiis-
kansan oppilaitoksessa kielipolitiikan indikaattorina. Tulkintani perustuu
kielipolitiilkan ymmartdmiseen yhtdaltd poliittisiksi padtoksiksi, kuten kie-
lilaiksi ja asetuksiksi sekd niiden taustalla vaikuttavaksi kieli-ideologiaksi,
toisaalta kielellisiksi kéytanteiksi, kuten kielenvalinnaksi kielimaisemassa.
Kielimaisema on siten kielipolitiikan toteutumismuoto.

Kielipolitiikka-Késitteen (engl. language policy) on kehittdnyt Bernard
Spolsky (2004). Kasitettd on edelleen soveltanut Elana Shohamy (2006).
Kielipolitiikan tutkiminen on suhteellisen nuorta. Sen avulla on analysoitu
kielen, vallan ja epétasa-arvon suhteita ja haluttu ratkaista muun muassa
kolonisaation luomia ongelmia. Kielipolitiikkkaa voidaan tutkia vallan
kiytanteind (engl. practices of power) tuomalla esiin kielellisen kéyttay-
tymisen ilmigitd. (Fairclough 2001/1989; Jaffe 1999; Johnson 2011, 5;
Kymlicka & Patten 2003; May 2001; McCarty 2011, 3—6; Phillipson 2000;
Tollefson 1991, 2002, 2006.)
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Kielipolititkkana nidhdédédn tavallisimmin lait ja asetukset, jotka koskevat
opetuskieltd, maan virallista kieltd tai oikeutta kielen kiyttoon viranomais-
ten kanssa — eli kielen virallista asemaa. Kielipolitiikkaa ovat siis kielellista
kayttaytymistd médrittelevit dokumentit. Kielipolitiikassa keskeisti on se,
mitd kieltd tulee kehittdd mihinkin tarkoitukseen yhteiskunnassa. Samalla
se sisdltdd erilaisten ryhmien itseilmaisun ja olemassaolon tunnustamisen.
(Shohamy 2006, 45-46.) Kielipolitiikka-kidsitteen avulla voidaan tehdd
kielellisten kéytintojen ja poliittisen padtoksenteon vélinen yhteys nédky-
viksi (Seurujarvi-Kari 2012, 14). Kielipolitiikka on olemassa silloinkin,
kun sitd ei olisi tehty ndkyviksi ja vahvistettu virallisissa dokumenteissa
(Spolsky 2004, 8).

Kielipolitiikka-kasitteen ldhikdsite on “kielensuunnittelu” (engl. language
planning). Kielensuunnittelu-termin otti kayttoon lingvisti Einar Haugen
(1966). Kielensuunnittelu on valintoja erilaisten kielellisten varianttien
vililld sekd kielellisen muutoksen arviointia. Kielensuunnittelulla pyritdén
vaikuttamaan kielen rakenteeseen, sanastoon sekéd kielen oppimiseen ja
kayttoon kieliyhteisdsséd. Kielensuunnittelu voi kohdistua kielen asemaan
yhteiskunnassa eli statussuunnitteluun. Statussuunnitteluun kuuluvat kie-
lilait ja asetukset sekd kielen elvyttdmiseen liittyvien toimien suunnittelu.
Kielensuunnittelu voi kohdistua kieleen itseensa eli korpussuunnitteluun,
johon kuuluu kielenhuolto. Kolmanneksi kielensuunnittelun piiriin kuu-
luu kielen omaksumisen suunnittelu, eli kieltenopetuksen ja opetuksen
kielen suunnittelu. Kielen omaksumisen suunnittelua on pidetty myds
kielensuunnittelun keskeisimpiné alueena (Baker 2011/1993, 50; Fasold
1990, 3). Kielensuunnittelua voivat tehdd valtion hallinnollisten elinten
lisdksi yhteisot ja jérjestot. (Baker 2011/1993, 49; Kaplan & Baldauf 1997,
5-6; McCarty 2011, 6-8). Kielensuunnittelua ei voida pitdd ideologisesti
neutraalina arviointina hyodyisti ja kustannuksista (Hopson 2011; Tollef-
son 1991), silld kielensuunnitteluun liittyvit padtokset usein hyodyttavat
jotakuta ja aiheuttavat statuksen tai oikeuksien menetyksii toisille (Wiley
1994, 104). Kielipolitiikan ja kielensuunnittelun suhteesta on erilaisia
niakemyksid (Hornberger 2006; Hornberger & King, 1996). Kielensuun-
nittelun voidaan ndhdé tulevan kielipolitiikan jdlkeen tai kielipolitiikkaa
voidaan pitdd kielensuunnittelun yldkésitteend (Garcia, Schiffmann &
Zakharia 2006, 38; McCarty 2011, 6; Ricento 2000).
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Kielipolitiikan ilmentymiin kuuluvat viralliset dokumentit ja tosiasialliset
kielikdytanteet. Puhutaan avoimesta ja peitetystd kielipolitiikasta sekd
asetuksissa dokumentoidusta “de jure” ja kdytdnndssd toteutuvasta “de
facto” kielipolitiikasta. Avoimella (de jure) kielipolitiikalla tarkoitetaan
niitd virallisia dokumentteja, joilla kielellistd kéyttdytymistd sdddellddn.
Peitetty (de facto) kielipolitiikka tarkoittaa todellisia kielikdyténteitd eli
sitd, millaisena kieli todellisuudessa esiintyy. Sitéd ei ole kirjoitettu ohjai-
leviin dokumentteihin, vaan se voidaan tuoda esiin tutkimuksen avulla.
(Shohamy 2006, Spolsky 2004.) Ruohonjuuritason kielipolitiikkaan on
yhdistetty sanonnan vapaus ja kielivalinnan vapaus. (Shohamy 2006.)
Tatd ndkemystd on kuitenkin kritisoitu liian yksinkertaistavana (Kallen
2009), silld ruohonjuuritasolla vaikuttavat monet yhteiskunnalliset seikat
kielen valintaan. Kielipoliittisia kdyténteitd yhteiskunnassa pidetéén usein
luonnollisina ja itsestddn selvind ilmidind sen vuoksi, ettd kieli on syvalla
yhteiskunnallisissa ja taloudellisissa rakenteissa. (Tollefson 1991, 2.) Siksi
virallisen kielipolititkan menestyksekkééssad toteuttamisessa on otettava
huomioon uskomukset, tottumukset ja muut kielikdyténteisiin vaikuttavat
voimat (Shohamy 2006, 50).

Kiinnostus kielimaisemaan tutkimuskohteena syntyi kielensuunnittelun
tarpeista (Landry & Bourhis 1997). Kielimaisema on néhty yhteni kielel-
lisend mekanismina, joka on osaltaan luomassa todellista kielipolitiikkaa.
Kielimaiseman ilmiditd voidaan siten selittdd kielipolitiikan avulla. Kie-
limaiseman avulla on tutkittu kielten vélistd hierarkiaa sekd vihemmisto-
kielten saamaa kirjallista elintilaa. (Ben-Rafael ym. 2006; Edelman 2010;
Gorter 2006b, 82; Landry & Bourhis 1997, 26; Salo 2012, 256; Sebba 2007,
Shohamy 2006, 111; Stroud & Mpendukana 2009.) Kielimaisemaa kielipo-
lititkan indikaattorina on tutkittu laskemalla kielten esiintymisprosentteja
kielimaisemassa. Kunkin kielen esiintymistd on verrattu kielipoliittisiin
dokumentteihin, jolloin on saatu selville kielipolitiikan toteutuminen kéy-
tannossd. Lisdksi on tarkasteltu sitd, mikd kieli esiintyy virallisen tahon
laatimissa teksteissd (engl. fop-down) ja miké taas yksityisen tahon teks-
teissd (engl. bottom-up). Nidin on saatu selville, onko virallisen tahon ja
ruohonjuuritason tekstien kielenvalinnalla eroa. Eron on nédhty kertovan
virallisen kielipolitilkan vastustuksesta ruohonjuuritasolla. (Backhaus
2007; Ben-Rafael ym. 2006; Cenoz & Gorter 2006; Huebner 2009; Kallen
2009; Shohamy 2006.) Ruohonjuuritason ja virallisen tason kielipolitiikka
kietoutuvat yhteen muun muassa koulutuksessa, jossa opiskelijoiden ja
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henkilokunnan kieliratkaisut edustavat ruohonjuuritasoa ja koulutusta
sadtelevit lait, asetukset ja ohjeet virallisen tahon kielipolitiikkaa.

Téassd tutkimuksessa ymmaérrdn kielipolititkan niiksi laeiksi ja asetuk-
siksi, joilla pyritddn vaikuttamaan kielellisiin kdyténteisiin. Kutsun tita
viralliseksi kielipolitiikaksi. Tulkitsen kielipolititkaksi myds toteutuneet
kielelliset kdytinteet, kuten kielen valinnan kielimaisemassa. Tétd nimitin
kiytannon kielipolitiikaksi tai todelliseksi kielipolitiikaksi. Kielensuunnit-
telulla tarkoitan virallisten dokumenttien taustalla olevaa kielikdyténteiden
suunnitteluty6td, joilla pyritddn vaikuttamaan kielellisiin kéyténteisiin ja
sitd kautta esimerkiksi vihemmistokielen asemaan. Seuraavassa luvussa
esittelen koulutuksen kielipolitiikan osa-alueita erityisesti vihemmistokie-
len aseman kannalta.

2.4 Vahemmistokieli koulutuksessa

2.4.1 Kielipolitiikka ja koulutus

Kasitteelld “vdhemmistokieli” viitataan vdhemmistdasemassa olevaan
kieleen tilanteessa, jossa eri kielet ovat epdsymmetrisessd suhteessa toi-
siinsa valtion sisélld. Vihemmistokieli méaaritellddn siis suhteessa enem-
mistokieleen. (May 2012, 2.) Vihemmistokieli on sen ryhmén kieli, joka
ei ole hallitsevassa asemassa yhteiskunnassa. Sitd voidaan kutsua myds
valtavihemmiston kieleksi. Vdhemmistokielen puhujaryhmai on tavallises-
ti kooltaan pienempi kuin enemmistokielen puhujaryhma. Enemmistokieli
madritellddn kieleksi, johon liittyy valtaa, prestiisid ja sekd laajempi kaytto
kuin vdahemmistokielelld (May 2012, 2). Enemmistokieli on siis valtaa
pitdvan ryhmén kieli ja tavallisimmin my0s maidrdenemmiston kieli. Sitd
voidaan kutsua myds valtakieleksi (ks. esim. Alanen 2012, 5). Vihemmis-
tokielen ja enemmistokielen suhdetta pidetddn dynaamisena, silld suhde
voi muuttua kielten historian aikana (May 2012, 2). Kieli voi joutua vé-
hemmistdasemaan kolonialismin tai valtakunnan rajojen muodostumisen
takia, jolloin puhujaryhmi on jédnyt vdhemmistdasemaan perinteisilld
alueillaan. Kielen vihemmistdasema voi syntyd myoOs migraation kautta.
Joillakin vihemmistokielilld on virallinen asema kansallisena vihemmis-
tokielend. (ks. Huss 1999; Pietikdinen ym. 2011.) Téll6in voidaan puhua
alueellisista vihemmistokielistd, jotka poikkeavat asemaltaan esimerkiksi
maahanmuuttajien kielistd. Norjan allekirjoittama Euroopan neuvoston
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vihemmistokielisopimus mairittelee alueellisiksi vihemmistokieliksi kie-
let, joita osa jonkin valtion viestOstd perinteisesti kdyttdd mutta jotka eivit
ole kyseisen valtion virallisten kielten murteita, maahanmuuttajien kielid
eivitkd keinotekoisia kielid (Euroopan neuvosto 1992). Norjassa nditd
Euroopan neuvoston vihemmistokielisopimuksen mukaisesti tunnustettuja
vihemmistokielid ovat saamen kieli, kveenin kieli, romani ja romanes
(Huss 2006, 579-580; Lane 2011, 58; Samediggi 2012a, 8).

Tutkimuksessani saamelaisen koulun kielipolitiikka nousee keskeiseksi
kasitteeksi selittdimdén kielimaiseman ilmiditd. Aikaisemmissa tutkimuk-
sissa on tarkasteltu koulutuksen kielipolitiikkaa vihemmistokielten (Baker
& Hornberger 2001; Cummins 1983, 1993) seki erityisesti uhanalaisten
kielten ja alkuperdiskansojen koulutuksen kannalta (Garcia ym. 2006;
King 2000; McCarty 2002, 2009, 2010/2005; Skutnabb-Kangas 2000,
2002; Skutnabb-Kangas & Dunbar 2010; Skutnabb-Kangas ym. 2009) ja
Pohjoismaiden koululaitosten suhtautumista saamen kieleen (Aikio-Puos-
kari 2001, 2009; Huss, Grima & King 2003; Keskitalo 2010; Keskitalo
& Maittd 2011a; Olthuis, Kiveld & Skutnabb-Kangas 2013, Paksuniemi,
Maattd & Keskitalo 2012; Rasmussen 2012, 2013; Rasmussen & Nolan
2011; Svonni 2007/1999). Koulujen kielipolitiikalla on suuri merkitys kie-
len omaksumisessa, sdilyttdmisessd tai elvyttdmisessd (Baker 2011/1993,
50; Garcia 2009, 91; Hornberger & Vaish 2008).

Koulut ja koulutus ovat kielipolitiikan sosiaalisen toteutumisen keskeisin
alue, koska koulutuksen avulla voidaan vihemmistokielid tuhota tai elvyt-
tdd (McCarty 2011, 3). Koulujen kielipolitiikka ja kielelliset kdyténteet
heijastavat vallan tuottamista ja harjoittamista koulussa. Ryhmén sosiaa-
listaloudellinen asema tavallisesti ratkaisee, hallitseeko se koulutusjér-
jestelméd. Koulutusjirjestelma maédérittelee, ketkd hyotyvit koulutuksesta
eniten. Néin koulutus kertaa valtarakenteita. Koulujen kielipolitiikka on
siten liitettdva sosiaaliseen eldmiin yleisemmalld tasolla, ja se on riippu-
vaista poliittisista, taloudellisista ja sosiaalisista voimista. (Cummins 2002;
Garcia 2009, 91-103; Kroskrity 2000, 8; Shohamy 2006, 76—77; Tollefson
2002, 8, ix—x.)

Koulutuksen kielipolitiikan taustalla on ideologinen suhtautuminen kieliin

eli suhtautuminen kielen statukseen, muotoihin ja kayttdjiin. Koulujen
voidaan sanoa olevan omia kielellisid ekosysteemejddn, jotka toteuttavat
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ympérdivid kieli-ideologioita niin makro- kuin mikrotasollakin. (Baker
1992; Brown 2012, 284; Duncan & Duncan 1988, 126.) Ideologinen suh-
tautuminen luo kieliasenteiden muodostumisen raamit (Baker 1992). Niita
asenteita pidetddn useimmiten luonnollisina, vaikka ne voivat aiheuttaa
kielellisti ja sosiaalista eriarvoisuutta (Tollefson 2006, 47).

Koulutuspolitiikassa kieliin suhtautuminen voidaan jakaa kolmeen ni-
kemykseen: 1) kieli ongelmana, 2) kieli oikeutena ja 3) kieli resurssina
(Ruiz 1984). Kieli ongelmana -suhtautuminen on havaittavissa usein
koulutuspolititkan taustana suunniteltaessa koulutusta viahemmistdille ja
maahanmuuttajille (Baker 1992). Esimerkiksi opetuksen kielivalintojen
taustalla on laajalle levinnyt oletus siité, ettd kansalliskielen hallitseminen
yhdistyy kansalliseen lojaalisuuteen (McGroarty 2008, 98—112; Niemi
1995). Kun taas kieli ndhddédn oikeutena, kiinnitetddn huomiota ihmisoi-
keuksiin, kuten oikeutena koulutukseen sekd omaan kieleen ja kulttuuriin
(Skutnabb-Kangas & Dunbar 2010). Kieltid voidaan pitdd myos resurssina,
jolloin eri kielten kéyttod suositaan kouluympéristossd ja monikielisten
henkildiden kielitaito ajatellaan kouluympaéristod rikastavana. Monikie-
liset kommunikaatiostrategiat voivat ilmetd koulussa niin puheessa kuin
kirjoituksessakin. Kun koulussa pyritdéan rikastamaan kielellisié resursseja,
ei yksi kieli voi olla statukseltaan muita korkeampi tai hallitseva. (Baker
1992.)

Kielen yhteiskunnallinen status vaikuttaa koulun mahdollisuuksiin to-
teuttaa kaksikielisyyttd. Korkeastatuksisia kielid on helppo ottaa mukaan
koulujen opetusohjelmiin ja koulujen opetuskieleksi. Jos taas kielen yh-
teiskunnallinen status on alhainen, sitd on vaikeampi saada opetuskieleksi.
(Garcia 2009, 142—-143.) Alkuperdiskansoille ja vihemmistokielten puhu-
jille keskeisimpéani kielipoliittisena tavoitteena onkin oikeus &didinkieliseen
opetukseen tai didinkielen opetukseen. Kun oppilaat jakavat saman kielen,
kulttuurin ja sosiaalisen tilanteen opettajiensa kanssa, paéstién parhaimpiin
oppimistuloksiin. Liséksi koulujen tydkieli tukee oppilaiden kielellisti ke-
hitysté, kun kieltd kéytetédédn ajattelun ja tydskentelyn vilineend. Ongelmat
alkuperiiskansojen koulutuksessa syntyvét koulujen kolonialistista valtaa
heijastavista kdyténteistd ja kielipolitiikasta. (Christie 1985; Unesco 2002,
2003.) Vihemmistokielen kédyttdminen koulussa auttaa sekd nostamaan
uhatun kielen statusta ettd antaa kielelle kdyttdareenoita ja ndkyvyytta.
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Lisdksi kielen opettaminen koulussa lisdé kielitaitoa, jolloin kieltd on hel-
pompi kayttdd muissakin yhteyksissa.

Koulujen kielipolitiikka voi olla ratkaisevassa asemassa kielenvaihdossa.
Kielenvaihdolla tarkoitetaan sitd, ettd henkild tai kielen puhujaryhma vaih-
taa yhden kielen puhumisen toiseen. Yleensd kieli, johon vaihdetaan, on
jotenkin vahvempi; se on joko virallinen kieli, enemmistokieli tai muuten
korkeastatuksisempi kieli. Kielenvaihto voi tapahtua yhden tai useamman
sukupolven aikana kahden kielen kiyttdmisen kautta, mutta se voi olla
my0s jyrkkad siirtyminen yhden kielen kdytostd toiseen. (Hyltenstam &
Stroud 1991, 9, 69; Romaine 1994, 53-54.) Yhdelld seudulla vaihtunut
kieli voi kuitenkin sdilya kdytossé toisella alueella. Alkuperdiskansakielten
tapauksessa paikallisesta kielenvaihdosta voi seurata koko kielen kuolema,
jolloin kieli katoaa kokonaan maailmasta kielenvaihdon kautta. (Ferguson
1962; Fishman 1985; Haugen 1972; Huss 2006, 2011; King 2000.) Kielen
séilyttdmiselld tarkoitetaan niitd toimia ja olosuhteita, jotka saavat aikaan
vahemmistokielen sdilymisen (Huss 2006).

Yhtend saamelaisen koulun tehtdvénd pidetddn kielen sdilyttdmistd ja
elvyttamistd (Bull 2008). Kielen elvyttamisesta eli revitalisaatiosta (vitali-
saatiosta) on taas kyse, kun jokin alueellisesti hdvinnyt tai kokonaan kuollut
kieli otetaan kayttoon eli kieli elvytetddn. Voidaan puhua negatiivisesta ja
positiivisesta kielenvaihdosta tai kielenvaihdosta ja kielen elvyttdmisesta.
(Ferguson 1962; Fishman 1985; Haugen 1972; Huss 2011; King 2000.)
Saamen kieltd elvytetddn paraikaa erilaisin toimin. Parhaiten se on onnis-
tunut saamen kielen ja saamenkielisen opetuksen, pédividhoitotoiminnan ja
median avulla (Seurujérvi-Kari 2012, 20; Todal 2002). Kielen séilyttamista
ja elvyttdmistd varten tarvitaan tietoa saamen kielen kéytostd ja kielen
asemasta saamelaisten koulutuksessa. Nykyaikana luku- ja kirjoitustaidon
opettaminen vihemmistokielilld nousee avainasemaan kielen sdilyttdmi-
sessd. Selvitdkseen kielelld on oltava asema kirjallisena kielend ja siten
my0s kielimaisemassa (Marten, Van Mensel & Gorter 2012, 8).

Kielten uhanalaisuutta tutkinut Fishman (1991, 87-111) on laatinut as-
teikon kielen elinvoimaisuutta tukevista tekijoistd. Kahdeksanportaisessa
asteikossa kuvataan kielen sdilymisen mahdollisuuksia ja tarvittavia toi-
menpiteitd. Mitd alemmalla asteikon tasolla mainitut ehdot tayttyvit, sitd
paremmat mahdollisuudet kielelld on sdilyd. Fishmanin (1991) uhattujen
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kielten asteikossa kielen kayttd koulussa on mainittu neljannelld ja viiden-
nelld asteella kielen sdilymistéd tukevana tekijani. Jos vihemmistokieliset
sen sijaan kokevat kielensd koulussa tarpeettomaksi tai jopa haitalliseksi,
sen kdytostd halutaan luopua. Koulun kdyténteilld voidaan luoda kielihdpeéd
eli oman kielen ja kielellisen taustan hdpedminen. Kielihdpedén johtavat
kayténteet ovat tyypillisid kolonialistisille kouluille, joissa alkuperiiskie-
leen on suhtauduttu vidheksyvisti ja kielteisesti. (McCarty 2011, 42; ks.
my0s Aikio-Puoskari 2002; Dorian 1993, 575-579; Hirvonen 1999; Kuok-
kanen 2007; Lehtola 2012, 281; Olthuis, Kiveld & Skutnabb-Kangas 2013;
32-33 Spolsky 2010/2008, 3.)

Kielellisen vihemmiston selviytyminen riippuu viime kédessé siitd, miten
enemmistd kayttdd valtaansa (Skutnabb-Kangas 2012). Koulutuksen
kielipolitiikka on valtaapitavien tapa muuttaa ideologia kaytinnoksi kou-
lutuksen avulla. Toisaalta koulujen kielipolitiikkaa voidaan kéyttdd myos
ruohonjuuritason mekanismina valtaapitdvien polititkan haastamiseksi ja
vaihtoehtoisen politiikan 16ytdmiseksi. Koulutuksen kielipolitiikka sisaltda
suhtautumisen oppilaiden ja opiskelijoiden kotikieleen ja vieraisiin kieliin
eli paitokset siitd, milld kielelld opetetaan, mitéd kielid koulussa opiskel-
laan, miten pitkddn tai miten monia tunteja viikossa ja minki ikdisend
kielen opiskelu aloitetaan seka siitd kuka on pdtevd antamaan opetusta.
Liséksi se sisdltdd paatokset kaytettavistd metodeista, opetusmateriaaleista
ja testeistd. (Shohamy 2006, 76—77; Tollefsen 2002, 9.)

Kun tutkitaan saamelaiskoulujen kdytinteitd, valtasuhteiden avaaminen ja
vallan tarkasteleminen on tirkedé (Keskitalo 2010, 24). Koulujen kielipo-
lititkan tutkimus on keskittynyt pddasiassa tutkimaan opetuksen kieleen
liittyvid oikeuksia ja ilmiditd. Oppilaitoksessa valtasuhteet voivat ilmetd
koulutuksen kielipolititkan peitetympien muotojen, kuten materiaalien
valinnan, tuntien ajankohdan, kiytettyjen testien ja luokkatilojen kautta.
Namé kdytdnteet ovat osa todellista kielipolitiikkaa ja kielen arvostusta.
(Shohamy 2006, 76-77, Tollefsen 2002, 9.) Keskitalo (2010) mainitsee
kirjallisen saamenkielisen tiedotuksen véhdisyyden saamelaiskouluissa.
Téassd yhteydessd hén viittaa koulujen vastuuseen saamen kielen kéyton
edistdmisessa.

Koulujen kielikdytanteet ottavat usein huonosti huomioon oppilaiden kie-
lelliset resurssit ja arkieldmén kielikdyténteet. Opettajien enemmistokielen
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tai standardikielen kaytto seki kirjakieleen ja oikeakielisyyteen keskittyvé
opetus sisdltdvit symbolisen viestin oppilaille kielten arvostuksesta. Siten
koulujen kielikdyténteet vaikuttavat oppilaiden kieliasenteisiin ja esimer-
kiksi kirjoituksen kielikdyténteisiin koulussa ja jopa sen ulkopuolella.
(Garcia 2009, 36; McCarty 2010/2005, 129-130.) Koulujen tulisikin antaa
tilaa my®6s oppilaiden arkikielelle (Hornberger 2010, 165; Slotte-Liittge &
Forsman 2013), jolloin hyodynnetédén oppilaiden kielellisid resursseja ja
tuetaan vihemmistokielen kéyttoa (ks. Garcia & Flores 2012).

On havaittu, ettd alkuperdiskansanuoret ovat edellisid sukupolvia rohkeam-
pia kiyttdmédn rajallisiakin kielellisid resurssejaan julkisesti erilaisten
kieli-ideologioiden ja epdsymmetristen valtasuhteiden keskelld. Nuorten
identiteetti-ilmaisuna esiintyvét hybridikielikdytdnteet lisddvit osaltaan
alkuperiiskielen niakyvyyttd ja luovat todellista kielipolitiikkaa. (McCarty
ym. 2011; Nicholas 2011; Salo 2012, 256.)

Koulun ulkopuoliset kielikdyténteet voivat heijastua koulun sisdiseen
kielimaisemaan, jolloin koulun kielimaisemasta muodostuu koulun
ulkopuolisten ja koulun sisdisten kielellisten kéyténteiden yhdistelma.
Nyky-yhteiskunnassa on koulun ja kodin liséksi paljon muitakin kielellisid
kasvattajia. Tdllaisia ovat esimerkiksi internet, media, pelit ja sosiaalinen
media. (Gorter 2011; Lainio 2011; Patrick 2012a; 2012b.) Koulussa voi-
daan hyodyntda medioita osana oppimista ja nostaa oppilaiden tietoisuutta
koulun ulkopuolisen maailman kielikdyténteista.

2.4.2 Kaksikielinen opetus

Tutkimuskohteeni on kaksikielinen koulu kunnassa, jonka virallisia kieli&
ovat saame ja norja. Koulun opiskelijoiden ja henkilokunnan kielellinen
tausta on heterogeeninen ja koulussa toteutetaan erilaisia kaksikielisen
opetuksen muotoja. Nykykoulussa erilaiset monikieliset opetuksen muodot
ovat jokapdivéisid ilmiditd. Niinpd termid “kaksikielinen opetus” (engl.
bilingual education) kiytetidn hyvin monenlaisesta useamman kielen
esiintymisestd opetuksessa. Se voi tarkoittaa yksikielisten oppilaiden
uuden kielen opiskelua tai monikielisten oppilaiden opetusta. (Baker
2011/1993, 207-219; ks. myds Garcia 2009.) Tavallisimmin yksikielisid
uuden kielen opiskelijoita ovat enemmistokielten puhujat, mutta tdhén
ryhméédn kuuluvat myds sellaiset kielivahemmistdihin kuuluvat oppilaat,
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jotka oppivat valtakieltd vasta koulussa. Kaksikielinen opetus tulisi erottaa
tavallisesta vieraan kielen opiskelusta, silld kaksikielisessd opetuksessa
kieli on merkityksellinen opetuksen viline, ei ainoastaan tavoite. (Garcia
2009, 7.) Termeissd on kuitenkin horjuvuutta, jolloin kaksikieliseksi ope-
tukseksi saatetaan kutsua myds yksikieliseen opetukseen liitettyd vieraan
kielen opetusta.

Kaksikielinen opetus voidaan jakaa opetuksen jérjestelyiden mukaan
eri tyyppeihin, joista selvimmin erottuvat niin kutsutut vahva ja heikko
kaksikielisen opetuksen muoto (engl. strong and weak forms of bilingual
education). Vahva kaksikielinen opetus tarkoittaa sitd, ettd pyritdén kaksi-
kielisyyteen sekd puheen ettd luku- ja kirjoitustaidon tasolla. Ideologisella
tasolla vahvan kaksikielisen opetuksen mallien taustalla on ndkemys kie-
litaidosta ja monikulttuurisuudesta rikkautena. Vahemmistokielten ollessa
kyseessd keskeisend tavoitteena on myds kielen sdilyttdminen. Vahvan
kaksikielisen opetuksen malleihin kuuluvat kielikylpyopetus, alkuperéis-
kieltd elvyttavit opetusohjelmat, kaksisuuntainen kielenopetus tai kahdella
enemmistokielelld opettaminen. (Baker 2011/1993, 209-210.)

Niin sanotut heikot kaksikielisen opetuksen muodot eroavat vahvoista
tavoitteiltaan ja toteutukseltaan. Niitd heikkoja kaksikielisen opetuksen
muotoja yhdistdd se, ettd tavoitteeksi asetetaan kdytdnnossd vain heikko
kaksikielisyyden taso tai jopa yksikielisyys. Petollista on, ettd kirjatut
tavoitteet voivat olla erilaiset kuin mihin opetusmuodolla todellisuudessa
pyritdén. Heikkoihin kaksikielisen opetuksen malleihin kuuluvat ohjelmat,
joissa vihemmistokieliset oppilaat pikku hiljaa siirtyvét seuraamaan yha
enenevidssd madrin enemmistokielistd opetusta. Oman kielen opetusta
kdytetddn ldhinnd apuna ja keinona riittivdn enemmistokielen taidon
oppimiseen. Heikkoihin kaksikielisen opetuksen malleihin kuuluu myos
yksikielinen opetus, jonka liséksi opetetaan toista kieltd vieraana kielena.
Myos vdahemmistokielisten oppilaiden separatistinen opetus erillisissé
ryhmissé, joissa heille ei anneta riittdvdd enemmistokielen opetusta, kuu-
luu heikkoihin kaksikielisen opetuksen malleihin. Tavoitteena on télloin
vain rajoitettu kielellinen rikastuminen ja kielellisten resurssien rajallinen
kayttd. (Baker 2011/1993, 209-210.)

Vahvan ja heikon kaksikielisen opetuksen liséksi on olemassa yksikielisia
ja yksikielisyyteen téhtddvid opetusohjelmia, joiden yhteiskunnallisena
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tavoitteena on vihemmistdjen assimilointi tai apartheid. Ndma ohjelmat on
suunnattu kielivihemmistoihin kuuluville oppilaille ja opetus tapahtuu joko
kokonaan enemmistokielelld tai pienryhmai- tai tukiopetuksen muodossa
annettavana véhidisend oman kielen opetuksena. Rotuerottelupolitiikan
vallitessa vihemmistokieliset jatetddn kokonaan tavallisen kouluopetuksen
ulkopuolelle ja heille annetaan omaa usein heikompitasoista opetusta
omissa kouluissaan. (Baker 2011/1993, 209-210.)

Kaksikielisen opetuksen mallittaminen on ongelmallista. Mallit on voitu
luoda vain tiettyyn kontekstiin, jolloin niiden siirtdminen toiseen ei onnistu.
Kaytannossa kaksikielisen opetuksen toteuttaminen harvoin seuraa mitéén
mallia puhtaasti. Tilanteet kouluissa muuttuvat ja kehittyvit, ja malleja
voidaan tulkita paikallisesti monin tavoin. Tastd seuraa, etti kaksikielisen
koulun opetuksesta voi muodostua vihemmistokieltd sdilyttdvan opetuk-
sen ja kaksikielisen assimiloivan opetuksen hybridi. Ongelmana voi olla
myds riittdvan tutkimuksen ja teorian puuttuminen seké taustaideologian
tuntemattomuus. (Baker 2011/1993, 208-209.)

Tiivistetysti vihemmistoryhmien lasten koulutuksen kielelliset jérjestelyt
voidaan jakaa neljadn ryhmaéén: 1) Vaihemmistokieliset lapset kdyvit koulua
enemmistokielelld eikd vihemmistokielen opetusta jirjestetd lainkaan. 2)
Viahemmistokieltd opetetaan aineena, mutta ei anneta vihemmistokielistad
opetusta muissa aineissa. 3) Sekd vidhemmistokieltd ettd enemmistokielta
kaytetddn opetuksen kielend. 4) Vahemmistokieli on opetuksen kieli, mutta
enemmistokieltd opetetaan oppiaineena. Viidettd, teoreettista vaihtoehtoa,
jossa enemmistokielen opetusta ei jarjestettdisi lainkaan, ei esiinny kéytan-
nossa. (Gorter & Cenoz 2012, 187.)

Usein kaksikielinen opetus mielletddn kahden eri kielen jakautuneeksi
kaytoksi eri luokkatilanteissa eri aikaan tai eri kontekstissa esimerkiksi eri
opettajien kdyttdménd. Tdma merkitsee, ettd kaksikielinen opetus ymmaér-
retddn monen yksikielisen kdytinnon summaksi. Téllainen ndkemys ottaa
kuitenkin huonosti huomioon kielten todellisen kdyton yhteiskunnassa
sekd todelliset monikieliset kdytanteet. (Garcia 2009, 7.) Kaksikielisen
koulun suunnittelussa olisikin otettava huomioon ympéardivin yhteison ja
yhteiskunnan kielitilanne. Torkel Rasmussen (2013) on osoittanut vertai-
levassa tutkimuksessaan Suomen ja Norjan saamelaisten koulutuksesta,
ettd yksikielinen vdhemmistokielinen koulu voi olla kaksikielistd koulua
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parempi ratkaisu kielen sdilyttdmisessé silloin, kun kieli ei saa tarpeeksi
tukea ympdéristostd. Kielenvaihtotilanteessa kaksikielinen koulu ei véltta-
mattid anna tarpeeksi tukea kielen sdilymiseksi, vaan silloin on 10ydettava
kielen sdilymistd paremmin tukeva opetusmuoto (Aikio 2013).

Garcia (2009, 151-152) toteaa, ettd kaksikielisen opetuksen menestyksekés
toteutuminen kouluissa vaatii koko koulun sitoutumista monikielisyyteen.
Sitoutuminen kaksikielisen opetuksen toteuttamiseen tarkoittaa moni-
kielisyyden periaatteen toteuttamista kaikessa koulun toiminnassa myos
luokkahuoneen ulkopuolella. Tama edellyttdd myds myonteistd asennetta
monikielisyytta ja kaksikielisid kdytdnteitd kohtaan.

2.5 Opiskelijat ja kieliasenteet

Tutkimuksessani tarkastelen kielimaiseman ilmididen ohella opiskelijoi-
den kasityksid saamen kielen ja norjan kielen tirkeydesté eli kieliasenteita
sekd saamen kielen opiskelumotivaatiota. Tutkimuksessani kieliasenteet ja
kielimaisema nivoutuvat yhteen siten, ettd kieliasenteiden katsotaan hei-
jastuvan kielimaisemaan, mutta samalla kielimaisema muokkaa asenteita.
Kielimaiseman tutkimusta on yhdistetty asennetutkimukseen.

Kieliasenteilla tarkoitetaan tunteita didinkieltd kohtaan sekd muita osaa-
miamme kielid kohtaan tai jopa niitd kielid kohtaan, joita emme edes
osaa (Baker 1992). Tunteet voivat kohdistua sekd kielen puhujiin ettid
kielensuunnittelua ja kielen sdilyttimistd kohtaan (Arola 2006; Fasold
1984, 148). Oppilaiden ja ympérdivin yhteison kieliasenteet ovat ratkai-
sevia kaksikielisen opetuksen tai koulujen kieliohjelmien onnistumiselle
(Garcia 2009, 143). Myonteinen asenne edistii kielen parempaa oppimis-
ta. Toisaalta kielen opiskelu saattaa muuttaa opiskelijoiden kieliasenteita
myoOnteisemmiksi opiskeltavaa kieltd kohtaan. (Baker 1992, 12; ks. myos
Garrett 2010, 21.)

Kieliasenteet ovat ratkaisevassa asemassa myds kielen sdilymisessd ja
elpymisessd (ks. Baker 1992; Ehala & Niglas 2006; Huss 1999). Kieli-
ryhmaén ja kielen selviytymismahdollisuuden eli etnoligvistisen vitaliteetin
on ndhty olevan riippuvaista kielen ja puhujaryhmén statuksesta, puhuja-
ryhmén demografisesta vahvuudesta, kielen saamasta institutionaalisesta
tuesta sekd kieliasenteista (Giles ym. 1977; Hoffman 1991; Smolicz 1999).
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Etnolingvistinen vitaliteetti kertoo oman kielen arvostuksesta suhteessa
kilpailevaan kieleen tai kieliin (Baker 1992; Ehala & Niglas, 2006).
Koululaisten kieliasenteita tutkineet Martin Ehala ja Katrin Niglas (2006,
209) arvelevat, ettd ldhitulevaisuudessa ideologiset seikat, kuten ryhmai-
dentiteetti madrittavat, mitka kielet selvidvit ja mitkd yhteisot sdilyttavat
kielensé globalisoituneessa maailmassa.

Asenteiden ilmeneminen voidaan jakaa ilmaistuihin asenteisiin (mité miel-
td ollaan) ja toiminnan kautta nikyviin asenteisiin (mitd tehddén) (Kunnas
2006). Asenteiden avulla voidaan selittdd ja ennakoida toimintaa (Baker
1992, 11). Esimerkiksi kielten opiskeluun liitettynd asenteen ilmentyminen
toimintana tarkoittaa kielen opiskelun aloittamista ja sithen kdytettyd aikaa
ja muita voimavaroja. Kieliasenteita tutkittaessa voidaan siis tarkastella
opiskelijoiden kielen opiskeluun kéyttimid voimavaroja. Asenteiden ja
toiminnan vélinen suhde ei ole kuitenkaan suoraviivainen, jolloin tietystd
asenteesta ei valttdimattad seuraa toimintaa (Arola 2006, 16). Asenteen ta-
solla kieleen voidaan suhtautua positiivisesti, vaikka sitd ei osoitettaisikaan
toiminnalla, kuten kielen opiskelun aloittamisella. Oppilaiden kieliasenteita
tutkittaessa on otettava huomioon, etté kielen opiskelija voi liittdd kieleen
myds asenteensa opettajaa, opetusmetodeja, materiaaleja, opetusryhméaa
tai luokkahuonetta kohtaan (Garrett 2010, 20-21).

Kielen oppimismotivaatio voidaan jakaa instrumentaaliseen, integratii-
viseen ja jatkuvuusmotivaatioon (Gardner & Lambert 1972; Todal 2002,
109—-111). Integratiivinen motivaatio merkitsee halua kuulua tiettyyn ryh-
madn tai sité, ettd yksilo kokee kielitaidon parantavan sosiaalisia kykyjé ja
on sitd kautta hyddyksi ryhméédn kuulumisessa. Keskeisend on halu kuulua
kielen puhujien joukkoon. Integratiivinen motivaatio kuvastaa halua kuulua
ja samaistua kielen puhujaryhméén, kun taas instrumentaalinen motivaatio
kertoo halusta saavuttaa taloudellista tai tyduraan liittyvaa etua opeteltavan
kielen avulla. (Gardner & Lambert 1972.) Jatkuvuusmotivaatiolla selitetdan
halua opiskella esi-isien kieli, jolloin motivaationa on yhteyden luominen
omaan historiaan ja identiteettiin (Sarivaara 2010, 9; 2012, 205-206; Todal
2002, 109—111).

Ongelmallista kielen opiskelumotivaation kategorisoimisessa edelld

mainitun mallin mukaan on se, ettd tavallisesti ndma eri kielenoppimis-
motivaatiot ovat pdéllekkaisid ja sama henkild saattaa haastattelussa tuoda
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esille useita motivaatioita. Vastaus voi my0s riippua haastattelutilanteesta
(mité informantti luulee héneltd odotettavan). (Sarivaara 2010.)

Oppimismotivaatiota pidetddn ratkaisevana kielenoppimistulosten kan-
nalta. Motivaatio taas on monen tekijain summa. (Liebkind 1999, 149.)
Motivaatioon vaikuttavat arvot, kokemukset, itsetunto, odotukset ja
tarpeet. Kouluympdristolla, luokkaympéristollda sekd opetustilanteella ja
sen jarjestelyilld on suuri vaikutus oppilaan motivaatioon. (Skaalvik &
Skaalvik 1996, 257.)

Aidinkieltiin kohtaan ihmisilld on tavallisimmin integratiivinen suhtautu-
minen, eli samastutaan kielen puhujien joukkoon. Tosin vihemmistokielen
ja ryhmdkuuluvuuden suhde ei ole aina yksinkertainen. Joidenkin etnisten
ryhmien identiteettimdéritelmissd kieli saattaa olla keskeisemmaéssd ase-
massa kuin toisilla. (Liebkind 1999, 144; ks. myds Romaine 2000; Schmidt
2008.) Aidinkielen kisitekiin ei ole yksinkertainen. Aidinkieltd méritel-
tdessd voidaan henkilon didinkieleksi méadritelld kieli, johon hén samastuu
itse (sisdinen samastuminen) tai jonka puhujaryhméén hinet luokitellaan
(ulkoinen samastuminen). Aidinkieli voi olla kieli, jonka puhujaryhmiin
henkild identifioituu ja pitdd kieltd omana kielenédén, vaikka héan ei itse pu-
huisikaan kyseessd olevaa kieltd. (Skutnabb-Kangas 1988, 63—68.) Matti
Leiwo (1999) kutsuu Suomen romaneja kisittelevdssd tutkimuksessaan
didinkielen médrittelemistd sisdisen samastumisen kriteerin kautta identi-
teetin didinkieleksi.

Saamen kieltd on arvioitu saamelaiskulttuurin ydinarvona (Piddkkonen
1995, 87-89), vaikkakin saamelaiskulttuurin ydinarvon maarittimista
sindnsd on kritisoitu (Tervaniemi 2012, 41). Voidaan kuitenkin sanoa, etti
saamen kielelld on saamelaisuutta méérittdva symboliarvo (Lehtola 1997a;
1997b; Myntti 1997; Sarivaara 2012), mikéd tukee kielen sdilyttdmisen
tarkeyttd. Kieli ja kielikdytdnndt voivat muuttua symboleiksi, jolloin
kielellisiin kdyténteisiin liitetddn tunteita ja mielipiteitd (Garcia 2009, 31).
Kielen valinnalla ilmaistaan ryhméain kuulumista, etnistd identiteettid ja
kulttuuriperintéd (Giles & Johnson 1987; Fishmann 1991; Hatoss 2003;
Spolsky 1999). Kielen symboliarvo voi olla tirked motivaatioperusta vi-
hemmistokielen elvyttdmiselle (esim. Hatoss 2003; Sarivaara 2010, 2012).
Saamen kielen elvyttdmisté tutkineet Leena Huss (1999), Jon Todal (2002)
ja Erika Sarivaara (2012) havaitsivat, ettd saamen kielen taidon koettiin
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vahvistavan saamelaisidentiteettid. Juuri tdima oli vahvimpia syité opiskella
saamea.

Uhanalaisen kielen elvyttimisen yhteydessé on havaittu erittdin voimakas-
ta sitoutumista kielen opiskeluun. Kielen elvyttimiseen omistautumista
aikuisién kielenoppimisprosessissa selittdvit vahvat sitoutumisen ja vas-
tuunkantamisen ajatukset. Uhanalaisen kielen oppimiseen ja sen sujuvaan
puhumiseen omistautunutta henkilod kuvaamaan on luotu késite “kielifa-
naatikko” (engl. language fanatic). Tillainen kielifanaatikko on avainase-
massa kielen siirtdmisessa seuraaville polville esimerkiksi vanhempana tai
opettajana (King 2009). Kielen ja etnisen identiteetin yhteyden katkeami-
sen on néhty alkuperédiskansojen kohdalla johtuvan kolonialismista, jolloin
kielen elvyttiminen on osa kolonialismin purkamista (Ngiigi 1999/1986;
2009, 93; ks. myds Sarivaara 2012, 79).
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3 SAAMEN KIELI JA SAAMELAISTEN
KOULUTUS NORJASSA

3.1 Saamelaiskielet

Saamelaiskieliksi lasketaan nykydidn kymmenen kieltd, joista on kdytdssd
yhdeksdn. Saamelaiskielet kuuluvat uralilaiseen kielikuntaan. Léntisiin
saamelaiskieliin kuuluvat eteldsaame, uumajansaame, piitimensaame,
luulajansaame, pohjoissaame ja itdisiin inarinsaame, koltansaame, kil-
dininsaame ja turjansaame sekd jo kuollut akkalansaame. Poliittisesti
puhutaan yhdesti saamen kielesté, kun tarkoitetaan koko saamelaiskielten
ryhmédd. Saamelaiskielten perinteinen puhuma-alue ulottuu Keski-Skan-
dinaviasta Kuolan niemimaalle. Saamelaiskielet muodostavat jatkumon
Norjan, Ruotsin, Suomen ja Vendjén alueella. Suurimmat kielierot ovat
maantieteellisesti kaukana toisistaan puhutuissa kielissd ja johtuvat muun
muassa valtakielten vaikutuksesta saamen kieliin. Kielen ja murteen eroa
on saamelaiskielten muodostamasta jatkumosta vaikea maééritelld. (Aikio
2006; Korhonen 1981, 15, 17; Kulonen ym. 1994, 93-99. Saarikivi 2011,
77-119; Seurujérvi-Kari 2012, 16-17.)

Norjassa puhutaan viittd saamelaiskieltd: pohjoissaamea, luulajansaamea,
piitimensaamea, uumajansaamea ja eteldsaamea. Pohjoissaamella, luula-
jansaamella ja eteldsaamella on oma kirjakielensa. Tiedot saamen puhujien
lukumaééristd Norjassa ovat puutteellisia ja vaihtelevat laskutavasta riippu-
en. Saamen kielen taitajien méérdksi Norjassa on arvioitu 25 000 henkea.
(SEG 2000; Solstad 2012, 22.) Saamelaiset ovat jo perinteisesti olleet
monikielisid, silld he ovat osanneet saamen kielen lisdksi myds asumansa
maan sekd mahdollisesti my0s naapurimaan valtakieltd (Seurujérvi-Kari
2012, 17-19).

Kaikissa saamelaisten asuttamissa maissa (Norjassa, Suomessa, Ruotsissa
ja Venijilld) saamelaiskielet ovat vihemmistoasemassa ja niitd pidetdin
uhanalaisina. Kieli on uhanalainen, kun se menettdé kéyttoalueitaan (do-
meeneja) tai sité ei siirretd seuraavalle sukupolvelle. (Unesco 2013/1996.)
Pohjoissaamen osalta uhanalaiseksi arviointia on kritisoitu liian jyrkkana.
Kaikkien saamelaiskielten voidaan kuitenkin sanoa olevan turvattomassa
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(engl. unsafe) tilassa, silld niiden sdilyminen on riippuvaista valtaryhmén
saamelaisvihemmiston kieltd ja ryhméé kohtaan harjoittamasta politiikas-
ta. (Rasmussen 2011.)

Saamelaiset ovat alkuperdiskansa, jolloin saamen kieltd voidaan kutsua
alkuperdiskansan kieleksi. Alkuperdiskansan mééritelmid on useita (Joona
2013). Kansainvilinen tydjarjestd ILO maédrittelee alkuperdiskansoiksi ne
kansat, joiden esi-isdt ovat asuneet tietylld alueella ennen nykyisten valtion
rajojen muodostumista ja jotka eivit nykydin ole hallitsevassa asemassa
alueellaan (ILO 1989; Cobo 1986). Alkuperdiskansoilla on katkeamaton
yhteys asuttamaansa alueeseen ja oma erillinen kulttuurinsa. Alkuperdis-
kansan kielen asema vihemmistokielend poikkeaa maahanmuuttajavihem-
mistojen kielten tilanteesta, silld alkuperdiskansojen kielten puhujilla ei ole
valta-asemaa misséén valtiossa. Niinpa alkuperdiskielet ovat herkemmassa
tilanteessa kuin esimerkiksi maahanmuuttajien puhumat vihemmistokie-
let. (Huss 1999; Joona 2013; Pietikdinen ym. 2011; Sarivaara 2012, 41-43,
65-71.)

Kartta 1. Koutokeinon sijainti pohjoissaamen puhuma-alueella.
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Tutkimani oppilaitos sijaitsee Koutokeinossa pohjoissaamen puhuma-
alueella (Kartta 1). Kaikista saamelaiskielistd pohjoissaamea kaytetddn
eniten didinkielend sekd vieraana kielend kotona, koulussa, tiedotusvé-
lineissd ja yhdistyksissd (Seurujérvi-Kari 2012, 17-19). Pohjoissaame
kuuluu léntisten saamen kielten pohjoiseen ryhmédidn. Pohjoissaamen
murteet on jaettu kolmeen ryhméén: merisaamen murteisiin, tornionsaa-
meen sekd ruijansaamen murteisiin. Ruijansaamen murteet voidaan jakaa
kahteen ryhméén: itdiseen (Utsjoki, Inari, Karasjoki, Porsanginvuono ja
Tana) seké lantiseen (Itd-Enontekio, Pohjois-Sodankyld, osa Inaria, Kouto-
keino ja Alattio) murrealueeseen. Itd- ja ldnsimurteiden vélilld on joitakin
selkeitd foneettisia ja sanastollisia eroja. Itdmurteissa yksittdisten labiaa-
lien ja dorsaaliklusiilien /p/ ja /k/ (kirjakielessd —b- ja —g) muuttuminen
spiranteiksi /v/ ja /g/ tai katoaminen vokaalien vilistd painollisen tavun
jalkeen (lansimurteen stobu : stobus, suom. tupa : tuvassa). Lansimurteet
ovat sdilyttdneet pitkien ja lyhyiden geminaattojen fonologisen eron, kun
taas itdmurteissa ero ndkyy vokaalien painona toisessa tavussa tai ero on
kadonnut, mikd voi ndkyéd vaihteluna oikeinkirjoituksessa. Itdmurteiden
ja lansimurteiden vélilld on myds ero diftongien ddntdmisessd. Joissakin
itdmurteissa matalat diftongit ovat nousseet ennen lyhyitd klusiileja ja
geminaattoja ja lyhyitd konsonantteja. Kirjakielen geassi : geasit (kesé :
kesét) ddnnetddn Nuorgam-Sirma-murteessa /kidssii/~/kidssii/ : /kidsiih/ ja
Yla-Tenolla /kiessii/ : /kiesiih/. Niissé tapauksissa kirjakieli noudattaa 1an-
simurteiden (myds Koutokeinon puhekielen) déntdmisté. (Korhonen 1981,
15-19, 37-48; Sammallahti 1998, 6-18.) Vaikka pohjoissaamen murteilla
on yhteinen kirjakieli, voi saamea kirjoittavan henkilén murretausta vai-
kuttaa kirjoittamiseen.

3.2 Saamen Kkieli kirjallisena kieleni

Pohjoissaamen kielen kdytt6d on viime aikoina tutkittu sosiolingvistisesti
nidkokulmasta (ks. Aikio 1988; Helander 1984; Sarivaara 2012; Todal
2002). Tarkastelu on myds kohdistunut syntaksin, morfologian ja fonologi-
an ilmidihin sekd kielihistoriaan ja murteisiin (Helander 2001; Jomppanen
2009; Korhonen 1981; Sammallahti 1998; Svonni 1993; Ylikoski 2009)
sekd lapsen kielen omaksumiseen (Ijds 2007, 2011). Vaikka joissakin tut-
kimuksissa on kéytetty kirjoitetun saamen kielen korpuksia materiaalina,
saamen kielen esiintymista ja kiyttod kirjallisena kielend on tutkittu vahan
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lukuun ottamatta kirjallisuuden tutkimusta. Monikielisten saamelaisten
kielellisié ratkaisuja saamen kirjoituksessa ei ole juurikaan tutkittu.

Kielen kirjallista muotoa sdédellddan standardisoinnilla. Kielen standar-
disointi siséltdd késityksen yhteisistd kielen normeista ja sen tavoitteena
on kirjallisen kommunikaation helpottaminen. Standardisointi voi myds
tarkoittaa sitd, ettd kieltd tulisi kéyttad tietylld hyvéksytylld tavalla, joka
usein poikkeaa sen todellisesta kdytostd. Standardisoinnin voidaan kokea
asettavan normeja my0s puhutulle kielelle, jolloin puhutun kielen tulisi
noudattaa kirjoitetun kielen muotoja. Tdémi voi johtaa tunteeseen, ettd
kielenpuhujat eivit osaa omaa kieltdén tai puhuvat sitd vaérin. Elana Sho-
hamy (2006, 65) pitdékin kirjoitetun standardikielen ja puhutun kielen eroa
tarkeimpdné osoituksena siitéd, ettd standardisointi on poliittista toimintaa
eikd valttamattd perustu kielen todelliseen kéyttoon.

Saamen kielilld on kirjoitettu jo 1600-luvulta alkaen. Pddsddntdisesti
tuotettiin uskonnollisia teksteji ja kirjoittajina olivat ei-saamelaiset papit.
Ensimmaiset saamenkieliset kirjat julkaistiin Ruotsissa 1600-luvulla. En-
simmadisid pohjoissaamenkielisid kirjoja julkaisivat 1700-luvulla Morten
Lund, Knut Leem ja Henricus Ganander. Ndméa ensimmaiset pohjoissaa-
menkieliset kirjat olivat oppikirjoja, uskonnollisia tekstejd, sanakirja ja
kielioppi. Varsinaista yhtendistd pohjoissaamen ortografiaa ei kuitenkaan
1700-luvulla ollut. (Bergsland 1950, 79; Capdeville 2009; Hansen & Olsen
2004, 335-336; Larsson 1997, 110-118.) Raamattu kdénnettiin pohjoissaa-
meksi vuonna 1811 (Aikio 1988, 57; Aikio 1990, 56).

Tanskalainen lingvisti Rasmus Rask ja norjalainen lingvisti, pappi Nils
Joachim Christian Vibe Stockfleth loivat 1830-luvulla melko tarkan kir-
joitusasun pohjoissaamelle. Kuitenkin vasta Jens Anders Friisin ortografia
1800-luvun lopulta tuli tunnetuksi ja sen kéytto jéi pitkdaikaiseksi. Konrad
Nielsenin ortografiaa vuodelta 1913 kédytettiin sanakirjoissa, mutta tavalli-
selle kielenkéyttdjélle se oli liiankin tarkka, miké vaikeutti kirjoittamista.
Toisen maailmansodan jilkeen Norjassa ja Ruotsissa alettiin kdyttaa yhteis-
td niin kutsuttua Bergsland/Ruong-ortografiaa. Suomessa otettiin kdyttoon
Paavo Ravilan vuoden 1934 ortografia ja myohemmin professori Erkki
Itkosen luoma ortografia. Vuonna 1953 aloitettiin pitkd ja monivaiheinen
ty0 yhteisen ortografian luomiseksi kaikkiin kolmeen maahan, joissa pu-
hutaan pohjoissaamea. Vuonna 1979 otettiin kdyttoon yhteinen ortografia
Ruotsissa, Norjassa ja Suomessa, vaikkakin siihen tehtiin joitakin muutok-
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sia vield 1980-luvulla. Pohjoissaamen nykyisti kirjoitusasua luotaessa on
pyritty ottamaan huomioon eri murteet. (Bergsland 1950, 79; Gaup Eira
2004, 15-17; Hirvonen 1999, 53, 59—60; Larsson 1997, 110-118; Magga
1985, 42-62.)

Saamen kirjakielten luominen ja kirjoitustaidon hallinta ovat olleet valta-
védeston hallussa aina 1970-luvulle saakka. Saamen kielen kirjakieleen on
vaikuttanut valtion padkielen kirjoitustapa. Lisdksi valtakielet ovat tuoneet
saamen kieleen lainasanoja. Téstd on seurannut ymmaértdmisongelmia
Suomen ja Skandinavian saamelaisten viélilld. Nykyédan saamelaiskérdjien
yhteistyoelin, Saamelainen parlamentaarinen neuvosto, nimittéé kielilauta-
kunnan, joka muun muassa pitdd ylld saamen terminologian yhtenéisyytta
eri maissa. (Hirvonen 1999, 53, 60; Vuolab-Lohi 2007, 3.)

Pohjoissaamen sanakirjoja ja sanalistoja on vuosina 1991-2001 ilmestynyt
24, mutta silti tutkimukset ovat osoittaneet, ettd kayttdjat kokevat saamen
kielen sanastot riittdiméattomaksi nykytarpeisiin (Gaup Eira 2004, 15-19).
Vaikein ongelma tuntuukin olevan saamen kirjallisen kdyton vahvistami-
nen yleisesti eikd vain julkisissa laitoksissa tai mediassa (Magga 2004,
36). Lisdksi ortografiamuutokset voivat aiheuttaa ongelmia murrosaikoina
saamen kielen kirjoittamista opetelleille (Pietikdinen ym. 2011, 79-80).
Saamen kielen aseman vahvistaminen kielimaisemassa on osa kielen kir-
jallisen kdyton tukemista ja lisddmista.

3.3 Saamen Kkieli koulutushistoriassa

Tutkimukseni keskeinen kysymys on saamen kielen asema oppilaitoksessa.
Saamen kielen nykyistd tilannetta koulutuksessa on syyté tarkastella saa-
men kielen historiallisen aseman kautta, silld saamelaisten koulutushistoria
vaikuttaa osaltaan saamen kielen nykyiseen esiintymiseen koulussa. Mie-
lenkiintoista saamen kielen nykyisen kirjallisen kdyton osalta on erityisesti
sen historiallinen asema opetuksen ja oppikirjojen kielena.

Suhtautuminen monikielisyyteen Norjan koululaitoksessa on muuttunut
1800-luvun assimilointipolitiikasta 1970-1980-luvuille tultaessa kielel-
listen oikeuksien korostamiseksi. Téllainen muuttuva vihemmistokieleen
suhtautuminen on ndhty muidenkin vihemmistokielten kohdalla (ks. Garcia
2009, 14). Saamelaisten koulutushistoriassa Norjassa on erotettavissa
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viisi vaihetta: 1) Léhetyssaarnaajien aikakausi 1700-luvulta 1800-luvun
loppuun, 2) norjalaistamisen aika 1800-luvulta 1960-luvun lopulle, 3)
saamen kielen kaytto apukielend toisesta maailmansodasta 1980-luvulle,
4) saamen kielen aseman vahvistaminen 1980-luvulta alkaen ja 5) saamen
kieli virallisena kielend 1990-luvulta (Balto 1997).

Saamelaisen koulutuksen ensimmaéisestd vaiheesta vastasi kirkko. Léhetys-
tyon myotd Norjaan luotiin 1700-luvulla koululaitos myds saamelaisille.
Taustalla vaikutti pietistinen ajattelu, johon ldhetysliike ja kansanvalistus-
aate liittyivdt voimakkaasti (Storm 2013). Samalla myds valtiolliset laa-
jentumispyrkimykset ja turvallisuuspolitiikka olivat kasvavan pohjoisiin
alueisiin liittyvdn mielenkiinnon taustalla. Jokaiselle ldhetystydalueelle
asetettiin virkaan finneskolemester (lappalaiskoulumestari) eli saame-
laisten opettaja, jonka tehtdvénd oli opettaa saamelaisnuoria lukemaan
ja tutustuttaa heidét kristinuskon perusteisiin. Opetus tapahtui erityisissi
koulurakennuksissa tai seurakuntataloissa. Tdmén koululaitoksen ansiosta
lukutaito oli 1700-luvulla yleisesti parempi saamelaisten kuin norjalaisten
keskuudessa. Samansuuntainen kehitys oli my6s kdynnissd Ruotsi-Suo-
messa. Opetuksen kielestéd vallitsi kaksi vastakkaista nikemystd. Tuomas
von Westen korosti oman kielen kdyton tarkeyttd, mutta vuodesta 1727
lahtien vallalla oli norjalaistamisnidkemys. Vuosina 1752—1773 siirryttiin
saamen kieltd suosivampaan nikemykseen, mutta Norjan kieli oli vallassa
taas 1700-luvun lopulta 1800-luvulle. Saamen kielen kayttdd suosittiin
opetuksessa jilleen 1820-luvulta 1850-luvulle saakka. (Hansen & Olsen
2004, 337; NOU 1985: 14, 2.)

Seuraava vaihe saamelaisten koulutuksessa oli norjalaistamisen kausi
1800-luvun loppupuolelta alkaen, jolloin koulua pidettiin tirkednd valtion-
hallinnon vélineend (Magga 2004, 28). Sulauttamispolitiikan aatteellisena
taustana oli nationalismi ja kansallisvaltioiden rakentaminen (Niemi 1997;
Seurujarvi-Kari 2012, 27). Monikielisyys alkoi tuolloin olla osa arkea
Finnmarkissa, kun saamelaiset joutuivat yhd enemmin kosketuksiin val-
tavieston sekd eteldnorjalaisten ja suomalaisten uudisasukkaiden kanssa.
Merisaamelaisalueella norjalaistuminen oli kuitenkin alkanut jossain
maérin jo 1200-luvulla. (Hansen & Olsen 2004, 282; Lihteenmaki 2004,
470-484; Minde 2005, 6.) Varsinaisen norjalaistamispolititkan alkuna
voidaan pitdd saamelaisrahaston (Finnefondet) perustamista vuonna 1851.

52



Saamelaisen koulun kielimaisema

Finnefondet oli Norjan suurkérijien budjetoima rahasto, jonka tarkoitukse-
na oli edistdd norjan kielen opettamista (Minde 2005, 6, 11.)

Vield 1800-luvun lopussa kouluissa kaytettiin kaksikielisid oppikirjoja siir-
tyméseuduilla (overgangsdistrikt), joissa kielenvaihto oli jossain miérin
alkanut. Kaksikielisistd oppikirjoista huolimatta asetuksessa korostettiin,
ettd lapset eivit saa oppia lukemaan saamea. Vuodesta 1902 ldhtien Kou-
tokeino oli ainoa kunta, jossa oli lupa kéyttdd opetuksessa saamenkielisti
tekstid. Lupa koski vain uskonnonopetusta. Muu opetus oli tuolloin Kou-
tokeinossakin norjaksi. (Lund 2003, 20-21, 26.) Norjalaistamispolitiikka
koulussa jatkui pitkdlle 1900-luvulle, ja saamen kielen kéyttd kouluissa
kiellettiin vdhitellen kokonaan.

Kolmas vaihe saamelaisten opetuksessa alkoi 1950-luvun lopulla, jolloin
saamen kieltd alettiin kéyttdd jonkin verran opetuksessa. Vuoden 1959
kansakoululaissa sallittiin saamen kielen kayttd opetuskielend opetusmi-
nisterion tarkempien ohjeiden mukaan. Samana vuonna saamen kielen
opetus oli osana opetussuunnitelmaa uudessa ammattioppilaitoksessa
Koutokeinossa (myShemmin Sami joatkkaskuvla ja boazodoalloskuvlia, ks.
liite 1, Ziiteta@ko 1). (Lund 2003, 49.)

Vuonna 1963 Suurkérdjit paattivit, ettd saamelaisille tulisi antaa enemmén
mahdollisuuksia kehittdd omaa kulttuuriaan (Lund 2003, 49) ja vuonna
1967 aloitettiin saamen kielen opetus kansakoulussa kahdessa kunnassa
Finnmarkissa. Samaan aikaan alettiin julkaista ensimmadistd kertaa syste-
maattisesti saamenkielisid oppikirjoja. Uudessa vuoden 1969 kansakoulu-
laissa sdddettiin, ettd kotonaan paivittdisend kielendéin saamea kayttaville
oppilaille tulisi antaa saamen kielen opetusta, mikdli vanhemmat ndin
vaativat. Kun pditostd laajennettiin vuonna 1974 koskemaan koko saa-
melaisaluetta, séilytettiin ehtona, ettd opetusta annetaan vain vanhempien
erityisestd vaatimuksesta. Ensimmaiset saamelaiset lukioluokat perustettiin
Kaarasjoelle vuonna 1969. (NOU 1995:18.)

Vasta vuoden 1985 peruskoululaissa todettiin, ettd kaikkien saamelais-
alueiden lasten on saatava saamen kielen opetusta tai saamenkielistd
opetusta. Oppilaat saivat pddttdd itse, haluavatko seurata saamen kielen
oppiainetta ylakoulussa (NOU 1995: 18, 334.) My06s saamenkielinen op-
pikirjatuotanto lisdéntyi hiljalleen 1980-luvulla. Norjalaistamispolititkan
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loppuna pidetdén Alattion padosta kdytyd kamppailua vuosina 1979-1981
ja siitd seurannutta Norjan saamelaiskdrdjien perustamista vuonna 1989
(Magga 2004, 28

Vuoden 1990 pertssoululaissa taattiin saamelaisalueiden lapsille oikeus
opetukseen saameksi tai saamen kielen opetukseen, josta oppilas voi itse
halutessaan luopua 7. luokalla. Kunnanhallitus saattoi paittdd saamen
kielen opetuksesta peruskoulun yhdeksdksi vuodeksi, jolloin myds nor-
jankielisilld lapsilla on saamen kielen opetusta. Myos saamelaisalueen
ulkopuolella voitiin antaa saamen kielen opetusta saamelaisille lapsille,
mikali vdhintddn kolme lasta vaati sitd. (NOU 1995: 18.)

Norjalaistamispolitiikka on ollut voimakasta saamelaisten kouluhistoriassa
ja sen vaikutus nikyy kouluissa yha edelleen, joskin piilotetumpana (Balto
2008; Minde 2005). Monet vanhemmat saamelaiset raportoivat luopuneen-
sa saamen kielen kéytostd tdysin koulussa ja asuntola-aikana (Hirvonen
1999; Lund 2007, 325-331 ks. my0s Anttonen 2010; Rasmus 2008). Seu-
raukset ovat ndhtdvissd yhi tdnd pdivind muun muassa suhtautumisessa
saamen kieleen, saamen kielen taidon katkeamisena joillakin seuduilla
sekd saamen kielen kirjoitustaidon puutteena vanhemmilla sukupolvilla
(Hoém 1995/1986; ks. myos Aikio 1988).

Alkuperidiskansan kielenvaihdon taustalla on tavallisesti valtion sulaut-
tamis- eli assimilaatiopolitiikka, jonka avulla alkuperdiskansat halutaan
sulauttaa valtavdestoon. Kielellinen assimilaatio tarkoittaa sitd, ettd oman
kielen puhumisesta luovutaan ja siirrytdin kayttiméan valtakieltd. Kielel-
linen assimilaatio on seurausta taloudellisista, sosiaalisista ja poliittisista
tekijoistd. (Grenoble & Whaley 2006.) Assimilaatiopolitiikka on osa kolo-
nialismin historiaa (Balto 2008, 26; Kuokkanen 2007, 152). Kolonialismi
tarkoittaa toimintaa, jossa valtio hallitsee aluetta omien rajojensa ulko-
puolella. Kolonialismina pidetddn my0s epitasa-arvoista suhdetta enem-
miston ja alkuperdiskansan vélilld saman valtion alueella. Kolonisoijan
pyrkimyksenéd on usein alkuperiiskansojen sulauttaminen valtaviestoon,
luonnonvarojen riisto ja kansan omaleimaisen kulttuurin havittdminen.
(Balto 2008, 26; Eidheim 1985, 158—159; Kuokkanen 2007, 152.)
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3.4 Saamen kielen kiyttoa ja opetusta siiateleva nykyi-
nen lainsaiddianto

3.4.1 Saamen Kkielen opetus

Norja on ratifioinut ILO:n alkuperdiskansasopimuksen numero 169 vuonna
1989. Sopimus siséltdd myos artiklan alkuperdiskansojen koulutuksesta,
jonka mukaan alkuperdiskansalle on taattava yhtd hyvét koulutusmahdol-
lisuudet kuin kansallisvaltion muulle véestolle. Lisdksi alkuperdiskansojen
koulutuslaitosten kehittiminen ja toteuttaminen on tehtdvi yhteistyossa
alkuperdiskansan kanssa. (Kommunal- og moderniseringsdepartementet
2013; ks. myd6s Joona 2012.)

Norjassa perusopetusjirjestelmid muodostuu 10-vuotisesta peruskoulusta
ja sitd seuraavasta toisen asteen koulutuksesta. Tdhdn jérjestelmédn
kuuluvat lastenkoulutaso (norjaksi barnetrinnet, pohjoissaameksi mdndid-
skuvla), nuorisokoulutaso (norjaksi ungdomsskoletrinnet, pohjoissaameksi
nuoraidskuvla) ja toisen asteen koulutus (norjaksi videregdendeskole,
pohjoissaameksi joatkkaskuvla). Peruskouluopetuksen jérjestiminen on
kunnan vastuulla. Toisen asteen opetuksen rahoittaminen ja jérjestiminen
kuuluvat tavallisesti 1ddnin (norjaksi fylkeskommunen) vastuulle. Jotkin
toisen asteen oppilaitokset ovat valtion kouluja. Norjassa oppivelvollisuus
on kymmenen vuotta. Tdmén lisdksi on viisivuotinen oikeus toisen asteen
opintoihin. Opinto-oikeus voi olla kuusi vuotta, mikéli opetus jarjestetddn
yrityksessd. (Kunnskapsministeriet 2013.) Koulutuspolitiikka on Norjassa
laheisesti sidoksissa valtakunnan politiikkaan, jolloin koulutuksen uudis-
tukset ovat poliitikkojen valvomia (Afdal 2012).

Vuonna 1988 Norjan perustuslakiin liséttiin pykdld 110, jonka mukaan
valtion velvoitteena on mahdollistaa saamelaisille oman kielen, kulttuurin
ja yhteiskuntaeldmin vahvistaminen. (Grunnloven 1814; Magga 2004,
28-29.) Koulutuksen on todettu olevan ratkaisevassa asemassa saamen
kielen tulevaisuuden turvaamiseksi (Smith 2008, 134). Oppilailla on
Norjassa oikeus saamenkieliseen opetukseen ja saamen kielen opetukseen.
Saamen kielen hallintoalueella oikeus on voimakkaampi kuin saamen kie-
len hallintoalueen ulkopuolella. Saamen kielen hallintoalueeseen Norjassa
kuuluvat Koutokeinon, Kaarasjoen, Tanan, Uuniemen ja Porsangin kunnat
Finnmarkissa (Ruijassa), Kaivuonon ja Lavangenin kunnat Tromssan
ladnisséd sekd Tysfjordin eli Tiitisvuonon kunta Nordlandissa ja Snésan ja
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Royrvikin kunnat Pohjois-Trondelagissa. Nelja pohjoisinta ladnid Finn-
mark, Tromssa, Nordland ja Nord-Trendelag kuuluvat myds hallinnollisesti
saamen kielen hallintoalueeseen. (Samediggi 2012b; Forskrift om omrade
for samisk sprak 2005)

Norjan saamelaisalueen kouluissa saamelaiset oppilaat jakautuvat kielel-
lisesti seuraaviin ryhmiin: 1) oppilaat, joilla saamen kieli on kotikielen4,
2) saame-norja -kaksikielisistd kodeista tulevat oppilaat, joilla saame on
dominoiva kieli, 3) saame-norja -kaksikielisistd kodeista tulevat oppilaat,
joilla on sekéd saame ettd norja kotikielend, 4) kaksikielisistd kodeista tu-
levat lapset, joiden kodeissa norja on dominoiva kieli (Qzerk 1997, 124).
Lisdisin ryhmédn myds saamelaiset lapset, joilla kotikielend on saamen
liséksi jokin muu kieli kuin norja. Liséksi kouluissa voi olla saamea taita-
mattomia norjalaisia ja saamelaisia oppilaita.

Nykyisen opetuslain mukaan kaikilla saamelaisalueella asuvilla oppilailla
on peruskoulussa (peruskouluidssd) oikeus saamen kielen opintoihin seka
saamenkieliseen opetukseen. Saamelaisalueen ulkopuolella saamenkie-
lisen opetuksen tai saamen kielen opetuksen jérjestimiseksi on kunnassa
vahintddn kymmenen oppilaan vaadittava sitd. Opetuksessa voidaan kayt-
tad myoOs vaihtoehtoisia tapoja, mikali koulun oman henkilokunnan saamen
kielen taito ei riitd. (Opplaeringslova 1998, § 6-2).

Toisen asteen oppilaitoksissa saamelaisilla opiskelijoilla on oikeus saada
saamen kielen opetusta (Opplaringslova 1998, § 6-3). Kaksi valtion
toisen asteen kouluista ovat saamelaisia toisen asteen oppilaitoksia (Sdmi
Jjoatkkaskuvla), jotka on perustettu erityisesti saamelaisia oppilaita varten.
Nailld kouluilla on kuitenkin hyvin véhin vapautta poiketa norjalaiskou-
lujen toimintamallista. (Lund 2003, 62—63.) Opetussuunnitelmat ovat val-
takunnallisia Iukuun ottamatta porotalouden ja duodjin (saamen kisityd)
opetussuunnitelmia, jotka ovat erityisid saamelaisopetussuunnitelmia (Sa-
misk videregaende 2009; ks. myds Oppleringslova 1998, § 6-4). Toisen
asteen oppilaitoksissa saamenkielisen opetuksen jérjestiminen tietyilld
opintolinjoilla on ongelmallista my0s saamenkielisen oppimateriaalin
puuttuessa (Lund 2003; Ozerk 1997, 125).

Toisen asteen koulutukselle Norjassa asetettujen tavoitteiden mukaan
nuorista 75 prosentin tulisi suorittaa toisen asteen opinnot. Norjan ope-
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tushallituksen (Utdanningsdirektoratet) tilastojen mukaan Finnmarkissa
suoritustaso jdi selkedsti (16 %) tdmén tavoitteen alapuolelle vuonna 2010.
(Utdanningsdirektoratet 2012.) Tutkimuksissa on havaittu, ettd opintojen
keskeyttdminen on alkuperdiskansojen parissa tavallisempaa kuin val-
tavieston keskuudessa. Syitd alisuoriutumiseen on monia, mutta yhtend
tekijénd voi olla koululaitoksen vaikeudet ottaa vihemmistdjd edustavat
oppilaat huomioon. (Kawakami ym. 2007, 326; Ogbu 1981; Robson &
Reid 2001, 21.)

3.4.2 Kielilaki — saamen kielen oikeudellinen asema Norjassa

Saamen kielen asemaa Norjassa séddtelee saamelaislaki (Sameloven 1987).
Vuonna 1990 saamelaislakiin liséttiin kielipykild, § 1-5, jonka mukaan
saamen ja norjan kieli ovat tasa-arvoisia. Saamen kielen asema on tar-
kemmin médritelty laissa. Saamelaisten kielelliset oikeudet on osittain
rajattu tietylle hallintoalueelle. Saamelaislain kielipykélé eli niin kutsuttu
kielilaki aiheutti muutoksia kolmeen lakiin. Ndma lait olivat saamelaislaki
(Sameloven/sameldhka) vuodelta 1987, perusopetuslaki (grunnskoleloven/
vuoddoskuvlalahka) vuodelta 1969 ja tuomioistuinlaki (domstolloven/
duopmostuollolahka) vuodelta 1915. (Domstolloven 1915, 7 § 136a;
Magga 2004, 29; Sameloven 1987.) Liséksi saamen kielen kayttod sddte-
lee paikannimilaki vuodelta 1990, jonka tarkoituksena on saamen kielen
turvaaminen paikannimistossd ja vuonna 1998 sdddetty perusopetuslain
korvaava opetuslaki, jossa perusopetuslaki ja jatko-opetuslaki on yhdistet-
ty. (Gaup Eira 2004, 36-38; Kommunal- og moderniseringsdepartementet
2014; Magga 2004, 29; Opplaringslova 1998.)

Kielilain tavoitteena on saamen kielen kdyton edistiminen ja saamen-
kielisten kielellisten perusoikeuksien turvaaminen, kuten oikeus kéyttda
didinkieltddn viranomaisissa ja saada opetusta didinkielellddn. Lisdksi
lain tarkoituksena on turvata saamelaisten oikeus sdilyttdd ja edistdd omaa
kulttuuriaan ja yhteiskuntaelaméénsa. (Bull 2008, 27; Gaup Eira 2004, 36;
Magga 2004, 28-29; Sameloven 1987.)

Kielen virallisen aseman avulla voidaan minimoida kielellistd diskri-
minointia ja pakottaa eri tahot kdyttiméaén vdhemmistokieltd (Shohamy
2006, 63). Saamen kielen muuttuminen hallinnon kieleksi on lisdnnyt
saamenkielisten tekstien tuottamista, silld kielilaki edellyttdd saamelais-
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alueen asukkaita koskevien virallisten tiedotteiden ja kaavakkeiden kéén-
tdmistd saameksi. Liséksi laki takaa oikeuden saamenkielisen vastauksen
saamiseen viranomaisilta. Kunnanhallitus paittdd saamen kielen asemasta
kunnanhallinnossa. Kuntien vililld on kuitenkin eroja asetusten noudatta-
misessa. Saamen kieltd kdytetddn harvoin kirjallisesti julkisissa tilanteissa,
vaikka kunnassa enemmistd asukkaista olisi saamenkielisid. Edelleen
saamenkieliset asiapaperikddnnokset saattavat ilmestyd norjankielisten
jélkeen, jolloin saamenkielisié ei endd lueta. (Gaup Eira 2004, 36; Magga
2004, 32; Sameloven 1987.)

Inger Marie Gaup Eira (2004, 36) muistuttaa, ettd kielilain vaatimukset
ovat vidhimmdiisvaatimuksia ja julkisia laitoksia kehotetaan ottamaan
huomioon saamenkielisid my6s lain vaatimaa vihimmaistasoa laajemmin
(ks. myds Sameloven 1987). Edelleen Gaup Eiran (2004, 75) mukaan
kielenkédyttdjien on pidettdva huolta oikeuksistaan. Kielellisten oikeuksien
vaaliminen nostaa kielen statusta. Ole Henrik Magga (2004, 30-32) arvioi,
ettd vaikka lain tavoite saamen ja norjan kielen tasa-arvoisuudesta ei ole
taysin toteutunut, kielilailla on suuri symboliarvo. Sen my6td useammat
ihmiset uskaltavat kdyttda saamea julkisesti.

3.5 Saamelainen toisen asteen oppilaitos

3.5.1 Sami joatkka- ja boazodoalloskuvla

Tutkimuskouluna on saamelainen toisen asteen oppilaitos ja porotalous-
koulu Sami joatkka- ja boazodoalloskuvia / Samisk videregdendeskole
og reindrifiskole Norjan Koutokeinossa. Oppilaitoksen nimi lyhennetidan
saameksi kirjainyhdistelmin SJSBS ja norjaksi SVSRS. Koulun nimi on
kaksikielinen; pohjoissaame on oppilaitoksen nimistd ensimmaéisend. Tdma
nimien jarjestys viittaa saamen kielen korkeaan asemaan koulun strategi-
sessa linjauksessa. Toisaalta kaksikielinen nimi viittaa juuri kahden kielen,
pohjoissaamen ja norjan, keskeiseen asemaan koulussa. Muut Norjassa
kaytetyt saamen kielet, eteldsaame ja luulajansaame, eivét esiinny koulun
nimessa.

Oppilaitosta kutsutaan tidssd tutkimuksessa saamenkieliselld nimellddn

Sami joatkka- ja boazodoalloskuvla tai vaihtoehtoisesti ’saamelainen toi-
sen asteen koulu” ja ”Koutokeinon toisen asteen oppilaitos”. Toisen asteen
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oppilaitoksella tarkoitetaan peruskoulun jélkeistd kouluastetta. Suomessa
titd kouluastetta on kutsuttu myds keskiasteeksi. Norjankielinen nimitys
on videregdende skole. Pohjoissaameksi kdytetddn Norjassa nimitysté
Jjoatkkaskuvia. Oppilaitos sijaitsee Norjan saamelaisalueen eli saamen kie-
len hallintoalueen ytimessa. Koulussa on sekd ammatti- ettd yleisainelinja,
joista jalkimmaéinen vastaa suunnilleen Suomen lukio-opintoja.

Ensimmaéinen toisen asteen oppilaitos perustettiin Koutokeinoon vuonna
1952. Nykymuotonsa Sdami joatkka- ja boazodoalloskuvla sai vuonna 1988,
jolloin siihen liitettiin porotalouskoulu (Lund 2003, 47—48). Nykyaan Sami
Jjoatkka- ja boazodoalloskuvian toiminta-ajatus nojaa vuonna 1988 Norjan
perustuslakiin lisdttyyn pykaldan 110a, jonka mukaan valtion velvoitteena
on taata saamelaisille mahdollisuus oman kielen, kulttuurin ja yhteiskun-
tacldmédn kehittdmiseen, sekd saamelaislain kielipykdlddn, jonka mukaan
saame ja norja ovat tasa-arvoisia kielid Norjassa. Koulun toiminta-ajatus
saa lisdksi tukea kansainvélisen ILO-sopimuksen nro. 169 artiklasta 27,
joka velvoittaa valtioita tarjoamaan alkuperdiskansoille oikeuden omiin
koulutuslaitoksiinsa (Grunnloven 1814; ILO 1989, ILO-konvensjon 2007;
Sameloven 1987; Sami joatkkaskuvla 2010, 5; Styret for de samiske vide-
regaende skoler 2009, 3; ks. my0ds Bull 2008, 27.)

Tutkimani Koutokeinon toisen asteen oppilaitos on erityislaatuinen Nor-
jassa. Se on toinen kahdesta saamelaisesta toisen asteen koulusta. Toinen,
Sami joatkkaskuvla Kdarasjohka, sijaitsee Kaarasjoella (Lund 2003, 48).
Kouluilla on yhteinen johtokunta. Tutkimani oppilaitos on ainoa toisen
asteen koulu Koutokeinon kunnassa.

Oppilaitoksen strategisen suunnitelman mukaan saamelainen toisen asteen
opetus tarkoittaa kaikkea tarjolla olevaa opetusta kahdessa saamelaisessa
toisen asteen koulussa Koutokeinossa ja Kaarasjoella sekd saamen kielen
opetusta lddnin toisen asteen kouluissa koko maassa. Liséksi saamelaiseen
toisen asteen koulutustarjontaan kuuluu oppisopimuskoulutus saamelaisil-
la oppialoilla, saamelaisen toisen asteen koulun oppilaiden oppisopimus-
harjoittelu, pedagogis-psykologiset palvelut sekd oppisopimustoimiston
palvelut. Suunnitelman mukaan saamelaisen toisen asteen opetus edustaa
niin yksilon oikeutta koulutukseen kuin ryhmén oikeutta omiin koulutus-
laitoksiinsa. (Styret for de samiske videregédende skoler 2009, 4.)
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Koutokeinon toisen asteen oppilaitos on valtion omistama koulu, joka
pyrkii vastaamaan paikallisiin koulutustarpeisiin. Erityisend tavoitteena
on saamelaisnuorten kouluttaminen. Saamelaisella toisen asteen oppilai-
toksella on erityinen vastuu antaa opetusta saameksi sekd saamen kieless,
saamelaisessa kulttuurissa, historiassa ja tyoeldméén liittyvissd asioissa.
Valtion saamelaisen toisen asteen koulutuksen suunnitelman mukaan
opetuksen tavoitteena on formalisoida ja kehittdd opiskelijoiden taitoja ja
valmiuksia saamelaisen yhteiskunnan normien ja asenteiden seki arvojen
mukaisesti. Opetuksen tulee vahvistaa oppilaiden saamelaista identiteettia
ja antaa heille pohja saamelaisen kulttuuriperinnon vélittimiseksi seuraa-
ville sukupolville. (Kunnskapsdepartementet 2002.) Suunnitelma jattad
tarkemmin erittelemittd saamelaisen toisen asteen koulutuksen painot-
tamat arvot ja normit. Koutokeinon toisen asteen koulun vision mukaan
oppilaitoksen tavoitteena on antaa saamelaisnuorille mahdollisuus valita
koulutuksen jélkeinen tyOpaikka tai jatko-opintopaikka saamelaisessa,
kansallisessa tai kansainvélisessd yhteisdssd (Samisk videregaende 2009).

Koulussa on 150 oppilaspaikkaa. Kouluun voi hakeutua opiskelemaan eri
puolilta Skandinaviaa. Myds Suomesta ja Ruotsista on tullut muutamia
oppilaita. Pddasiassa oppilaat tulevat Finnmarkista. Suurin osa oppilaista
puhuu didinkielenddn pohjoissaamea. Ne oppilaat, jotka eivdt puhu saamea
didinkielendén, opiskelevat pohjoissaamea toisena tai vieraana kielend
(samegiella 2 tai samegiella 3). (Lund 2002; Samisk videregaende 2009.)

Tutkimuksissa saamelaista toisen asteen koulutusta on tuotu esiin verraten
viahdn. Kristine Nystad (2003) havaitsi tutkimuksessaan saamelaisten
nuorten opiskelumotivaatiosta, ettd koulun ja ympéardivin yhteison saame-
laisnuoriin kohdistamat odotukset ovat ristiriidassa keskendin. Saamelais-
ta toisen asteen koulutusta on tutkittu opetussuunnitelman nékdkulmasta,
erityisesti ammattiopetuksen osalta (ks. Lund 2001, 2003). Lisdksi on luotu
historiallinen katsaus saamenkielisen opetuksen asemaan toisen asteen
koulutuksessa (ks. Lund 2002).

Svein Lund havaitsi opetussuunnitelmatutkimuksessaan, ettd saamelainen
koulu toimii yhd valtavdeston koulutuspolitiikan ehdoilla. Esimerkiksi
vuoden 1994 opetussuunnitelmauudistus heikensi saamelaisen kulttuurin
asemaa toisen asteen koulutuksessa muun muassa siten, ettd erityisid
saamelaisia oppiaineita ei sisdllytetty valinnaisaineisiin, vaan opiskelijoilla
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oli mahdollisuus valita vain kansallisia oppiaineita opinto-ohjelmiinsa.
Myds saamen kielen opetussuunnitelmiin tehtiin muutoksia muun muassa
tuntimddrien ja tavoitteiden suhteen. Kaiken kaikkiaan mahdollisuus
paikallisiin sovelluksiin vdheni ja samoin saamelaisten toisen asteen
oppilaitoksien johtokunnan vaikutusmahdollisuudet saamelaiseen ope-
tukseen heikkenivét. Saamelaiset eivét péddsseet kunnolla vaikuttamaan
opetussuunnitelmauudistuksen suunnitteluun, eikd saamelaisten tahojen
tekemid ehdotuksia otettu juurikaan huomioon suunnitelman lopullisessa
toteutuksessa. Kyseinen opetussuunnitelma oli toisella asteella kéytossa
vuoteen 2006 saakka. (Lund 2003, 93-95.)

Norjan viimeisin sekd peruskoulua ettd toista astetta koskeva reformi
Kunnskapslaftet—06 (pohjoissaameksi Mdahttolokten—06) astui voimaan
vuonna 2006. Vapaasti suomennettuna nimi siséltdd ajatuksen oppilaiden
tiedon tason nostamisesta. Taémén uudistuksen saamelaisopetukseen tarkoi-
tettua versiota Kunnskapsloftet Samisk (lyhennettynd LK06S) on arvosteltu
muun muassa lyhyestd valmistelu- ja kdyttoonottoaikataulusta. Edelleen on
my0s kritisoitu sité, ettd kunnissa on ollut rajoitetusti tictoa saamelaislasten
oikeuksista uuden reformin mukaiseen saamen kielen opetukseen. (Solstad
2009, 5-6.)

3.5.2 Oppilaitoksessa kiytetyt kielet eri aikoina

Tutkimassani oppilaitoksessa on virallisesti kdytossd pohjoissaame ja norja.
Norjan kielessd on kaksi kirjoitusasua: uusnorja (nynorsk) ja kirjanorja
(bokmdl) (Anhava 1998, 63). Finnmarkin alueella kiytetdédn tavallisimmin
bokmadal-varianttia. Oppilaitoksessa molemmat kielimuodot ovat osa norjan
kielen opetussuunnitelmaa (Utdanningsdirektoratet 2009, 11). Lisdksi tut-
kimassani koulussa opiskellaan englantia ja valinnaiskielti, joka voi olla
suomi, saksa, espanja tai ranska. Koulun valinnaiskielen tarjonta vaihtelee
vuosittain oppilaiden valinnan ja opettajaresurssien mukaan. Koulussa on
joskus opetettu myds eteldsaamea.

Koulun perustamisen aikoihin (vuonna 1952) opetuskieli oli aluksi norja,
mutta koulussa annettiin jo alusta asti myos saamen kielen opetusta. Vuonna
1959 koulun johtokunta laati tuntijaon, jossa saamen kieli ja historia olivat
yhteisid oppiaineita kaikilla oppilinjoilla. Siten saamen kieltd opetettiin
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toisella asteella 15 vuotta aikaisemmin kuin peruskoulussa. (Lund 2003,
48-49; 2002, 29.)

Koulun nimi on vaihdellut sen historian aikana (ks. liite 1, liitetaulukko 1).
Vuoden 1967 Statens Heimyrkesskole for samerin johtokunnan paétoksessi
esitettiin, ettd puutdiden ja rauta- ja metallitdiden linjoilla annetaan pakol-
lisesti kaksi viikkotuntia saamen kielen opetusta. Kuitenkin 1970-luvulla
joinakin vuosina saamen kieltd opetettiin vain ompelu- ja kudontalinjalla.
Koska saamen kielen alkuopetus jarjestettiin iltaisin, oli kaikilla koulun
oppilailla mahdollisuus halutessaan osallistua tunneille. Talloin ei yhdel-
lakdan koulun omalla opettajalla ollut saamen kielen kirjoitustaitoa eikéd
opetuspitevyyttd, mutta saamen opettaja saatiin peruskoulusta. Saamen
kieltd alettiin tarjota yleisaineiden ja duodjin linjoille valinnaisaineena
1970-luvun lopulla. Ammattilinjoilla ei silloinkaan ollut saamen kieltd
oppiaineena. Porotalouslinjan peruskurssilla on opetettu saamen kieltd po-
rotalouskoulun liityttyd Koutokeinon toisen asteen oppilaitokseen vuonna
1981. Myos kauppa- ja konttorilinjalla seké yleisaineiden linjalla saamen
kieli oli oppiaineena. Vasta vuonna 1989 saamen kielesté tuli pakollinen
aine kaikilla oppilinjoilla. (Lund 2003, 48-49; 2002, 29.)

Suurin osa oppilaista on aina ollut saamenkielisid. Saamenkieliset opet-
tajat ovatkin kiyttdneet saamen kieltd yksittdisid oppilaita ohjatessaan,
vaikka koko luokan yhteinen opetus olisi tapahtunut norjaksi. Hiljalleen
1980-luvun lopulla koulun saamenkieliset oppilaat ja opettajat alkoivat
vaatia saamen kieltd opetuskieleksi koulussa. Koulun johtokunta pééttikin
asettaa tavoitteeksi saamenkielisen opetuksen, vaikka muutamat koulun
opettajista vastustivat paatdsti. He pitivdt ongelmana muualta pdin Norjaa
tulevien oppilaiden ja opettajien kielitaitoa. Kouluun saattoi hakeutua
opiskelemaan osaamatta pohjoissaamea. My0dskdin opettajien virkanimi-
tysten yhteydessa ei vaadittu saamen kielen taitoa. Edelld mainituista syistd
opetus kdytannossa jatkui enimmékseen norjankielisend koko 1980-luvun.
(Lund 2002, 30.)

Opetushenkilokunnan saamen kielen taidon vahvistamiseksi 1980-luvulla
ehdotettiin, ettd virkanimityksissi opettajilta vaadittaisiin saamen kielen
taito vdhintddn vieraan kielen tasolla. Tédhdn ei kuitenkaan Norjan kirk-
ko- ja opetusministerié suostunut. Norjankieliset, saamea jonkin verran
taitavat opettajat, eivit uskaltaneet kdyttdd saamea opetuskielend. Toisen
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asteen saamenkielisid oppikirjoja alkoi ilmestyd vasta 1990-luvulla, mutta
vieldkin saamenkieliset oppikirjat puuttuvat useimmissa aineissa. (Lund
2002, 30.) Tdma johtuu muun muassa opetussuunnitelmauudistuksista
ja resurssien puutteesta, jolloin saamenkielinen oppikirjatuotanto ei ole
pystynyt vastaamaan koulujen tarpeeseen.

Nykyéan Sdami joatkka- ja boazodoalloskuvian strategisessa suunnitel-
massa asetetaan ensimmadisesi tavoitteeksi, ettd koulu antaa opiskelijoille
hyvaa saamen kielen opetusta ja lisdd saamenkielisen opetuksen osuutta
kaikessa opetuksessa. Strategiassa tavoitellaan eri tasoryhmien saamen
kielen opetusta. Samalla pyritddn tukemaan opiskelijoiden ja henkiloston
saamen kielen kayttod. Henkilokunnalle tarjotaan kielikursseja. Suunni-
telmassa on my®ds erilaisia tukitoimenpiteitd oppilaille, kuten lopputentin
suorittamismahdollisuus saameksi. Mielenkiintoinen tavoite tutkimukseni
kannalta on strategisen suunnitelman kohta 4, jossa todetaan saamen kielen
asema koulun ja sen hallinnon kielend. Tdma toteutuisi suunnitelman mu-
kaan muun muassa siten, ettd kaikki koulun sisdinen ja ulkoinen tiedotus
olisi kaksikielistd. (Styret for de samiske videregdende skolene 2009, 5.)

Saamen kielen asema on vaihdellut oppilaitoksen historian aikana. Saamen
kielen asema on hiljalleen vuosien saatossa vahvistunut ja saanut virallisem-
man aseman. Yha nykyédidn saamen kielen aseman vahvistaminen koulussa
on haasteellista muun muassa henkildston ja opiskelijoiden heterogeenisen
kielitaustan sekéd saamenkielisen opetusmateriaalien puutteen vuoksi.

3.5.3 Koutokeinon kielitilanne

Tutkimani oppilaitos sijaitsee Norjan Koutokeinossa. Saamelaiset ja
saamenkieliset ovat Koutokeinossa enemmistond, mikd on paikallinen
poikkeus Norjassa. Norja ja saame ovat tasa-arvoisia hallintokielid kun-
nassa. Asukkaista 85—90 prosenttia puhuu saamea ja suurin osa paikalli-
sesta véestostd ymmartdd sitd yleensd verraten hyvin (Dannemark 2010,
15-19; Guovdageainnu suohkan 2013a; Hovland 1996, 129). Kunnassa on
kielitoimisto, jonka tavoitteena on kaksikielisyyden tukeminen ja saamen
kielen niakyvyyden edistdminen. Kielitoimistolla ei ole padtosvaltaa, mutta
se neuvoo ja auttaa kunnan tyontekijoitd sekd tekee kdannostoitd. Kieli-
toimistosta saa myos tulkkipalveluita kunnassa asioimista varten. Kunnan
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hieman alle 3000 asukkaasta Saamelaiskérdjien dénestysluetteloon kuuluu
yli puolet. (Guovdageainnu suohkan 2013b; Samediggi 2011.)

Koutokeinon videstd on nuorta, silld yli 50 prosenttia kunnan asukkaista
on alle 30-vuotiaita (Guovdageainnu suohkan 2013a). Yhtend selityksend
vieston ikdjakaumaan voi pitdd Koutokeinossa sijaitsevia oppilaitoksia:
saamelaista toisen asteen koulua ja Saamelaista korkeakoulua. Kunnassa
on my0s muita saamelaisia laitoksia, jotka tyollistévit paikallisia. Omasta
kunnasta 10ytyva opiskelupaikka ja tydpaikka vihentivét nuorten aikuisten
tarvetta muuttaa kunnasta. Saamelaiset oppilaitokset houkuttelevat myos
muiden paikkakuntien nuoria Koutokeinoon opiskelemaan ja osaa myos
jddmaddn kuntaan asumaan. (ks. Hovland 1996, 130-131.) Saamenkieliselld
koulutuksella ja nuorten asettumisella kotikuntaansa on merkitystd saamen
kielen jatkuvuudelle (ks. Hornberger 1988, 81; Hovland 1996; Smith 2008,
134).

Koutokeinolaisten nuorten on helppo identifioitua saamelaisiksi. Saa-
melaisnuorten etnisen identiteetin rakentumista ja saamelaispoliittista
liikkehdintad tutkinut Arild Hovland (1996) toteaa, ettd koutokeinolais-
nuorilla on ympérillddn valtavat resurssit materiaaliseen ja henkiseen
saamelaiskulttuuriin. Koutokeino on nuorelle otollinen paikka rakentaa
identiteettidén saamelaisena. Alueella dominoi saamen kieli ja saamelainen
kulttuuri on vahvassa asemassa muuhun Norjaan verrattuna. Koutokeino
esitetdéin usein saamelaisen autenttisuuden tyyssijana laajalti kunnan ulko-
puolellakin. (Hovland 1996, 130-131.) Nykyiset koutokeinolaiset nuoret
ja nuoret aikuiset ovat voineet kidyda pdivikotia ja koulua saamen kielell4.
He ovat oppineet koulussa kirjoittamaan ja lukemaan saameksi. Lisdksi
opinnot ovat sisdltineet saamelaista kulttuuria. Nuorilla on mahdollisuus
jatko-opintoihin omassa kyldssdén. Tamé kaikki on tukenut saamelaista
identiteettid ja lapset ja nuoret ovat voineet kasvaa saamelaisuuteen valta-
kunnan enemmiston kanssa tasavertaisina. (Gaup 2006, 95; Hovland 1996,
130-131, 141.)
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4 KATSAUS KOULUN KIELIMAISE-
MAN ETNOGRAFIAAN

4.1 Etnografinen tutkimus

Téssa laadullisessa kasvatustieteellisessd tutkimuksessani menetelmind on
etnografia. Seuraavaksi esittelen etnografiaa yleisesti ja kouluetnografiaa
erityisesti. Tarkastelen myos etnografiassa kdytettyjd aineistonkeruumene-
telmié sekd etnografian kéyttod kielimaisematutkimuksessa.

Etnografiaa kiytetddn menetelménd tutkittaessa yhteisjen kulttuurisia
jarjestelmid (Vuorinen 2005). Tutkimuksessani tdiméa konkretisoituu siten,
ettd etnografian avulla kuvailen koulukulttuuria ja ihmisten toimintaa siind
tietyin rajauksin. Laadullisen tutkimukseni tavoitteena on kuvata koulun
kielellistd todellisuutta. Etnografian menetelméllinen anti on mahdollisuus
kuvailla koulun arkea kokonaisvaltaisesti etukéteen asetettujen premissien
pohjalta (Hirsjarvi ym. 2001/1997; Rantala 2005, 99-100).

Etnografian keinoin on mahdollista ihmisten toiminnan ymmartdminen
heidén elinkontekstissaan (Goldbart & Hustler 2005) arjen tapahtumia ja
prosesseja dokumentoimalla (Honkanen 2012). Etnografia voidaan kiteyt-
tad vastaamaan kysymykseen "Mité tdilld tapahtuu?” Edelleen etnografia
pyrkii selvittimaan, miksi kdytinteet ovat sellaisia kuin ovat. Etnografian
pyrkimyksend on ymmaértdd, miten asiat tapahtuvat ja miksi asiat tapah-
tuvat siten kuin tapahtuvat (Heller 1999, 275; McCarty 2011, 3; Stritikus
& Wiese 2006, 21; Wolcott 2008/1999, 73—74). Metodologisesti keskeisté
ndissi ldhtokohdissa on kulttuurin mééaritteleminen ihmisten jokapéivaises-
sd toiminnassaan luomina arvoina, normeina, tapoina ja rutiineina (Rantala
2009, 2).

Etnografia liitetdén perinteisesti etenkin antropologiaan ja sosiaalitieteisiin,
mutta sitd kdytetddn my0ds kasvatustieteissd ja kielitieteissd (Martin-Jones,
Blackledge & Creese 2012, 6; Rantala 2008, 127). Etnografian avulla
voidaan tutkia, kuinka sosiaalinen todellisuus rakentuu kielenkdytossa ja
muussa toiminnassa (Jokinen 1999; Martin-Jones, Blackledge & Creese
2012, 6; ks. my0s Harjanne 2006). Etnografiaa on kiytetty kielitieteessi
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sosiaalisten vuorovaikutusprosessien, kielipolitiikan ja vihemmisto-enem-
mistosuhteiden kuvaamisessa monikielisessd koulukontekstissa (esim.
Canagarajah 2001; Cavalcanti 1996; Luk & Lin 2007, Heller 2011; ks.
my0s Martin-Jones, Blackledge & Creese 2012, 6). Etnografisesti on tutkit-
tu my®0s institutionaalista koulutusta, oppimisen rituaaleja seka kulttuurisia
ja sosiaalisia rakenteita (esim. Ford 1997/1987; Pollock 1997/1987; Sindell
1997/1987; Spindler & Spindler 1997/1987a, 1997/1987b).

Etnografia tulee kreikan sanoista ethnos (kansa) ja graphia (kirjoitta-
minen). Toisin sanoen etnografian tarkoituksena on kuvailla kansaa kir-
joittamisen kautta. (Opas 2004.) Etnografiaa miéritelldan eri tavoin. Eri
tieteenalojen, tutkijayhteisoiden ja tutkijoiden nidkemykset etnografiasta
vaihtelevat. (Lappalainen 2007, 9.) Etnografia voidaan nidhda tutkimus-
prosessia jasentdvéksi teoriaksi tai metodologiaksi (Lappalainen 2007,
10). Edelleen etnografia voidaan ymmartda ldhestymistavaksi, tutkimisen
tyyliksi tai tutkimusmenetelméksi (Salo 1999, 17). Voi sanoa, ettd selvé-
rajaista etnografiaa ei ole olemassa, vaan erilaisia etnografian tulkintoja
(Jokinen 1999). Etnografiaan mahtuu monenlaisia metodologisia ja me-
todisia ldhestymistapoja, joten etnografia ylittdd tieteen eri alojen rajoja
(Rantala 2006, 226). Beverley Skeggsin (1997, 23) mukaan etnografia on
tutkimusprosessi, jossa tutkija tuo nékyviin suhteensa valtakysymyksiin,
etiitkkaan ja tutkijan vastuuseen (ks. myos Pietild & Lauhamaa 2008, 440).

Kaikki eri tutkimustavat tdhtddvat siihen, ettd tutkija kykenee hahmotta-
maan ja valittdméaén tutkittavasta kulttuurista kokonaiskuvan. Etnografinen
tutkimus koostuu yleensd aidossa ympéristossd tehtivastd kenttityosta.
Etnografiassa havainnointi tapahtuu sosiaalisen todellisuuden luonnolli-
sissa olosuhteissa. Tutkimustavat, kentdlld vietetty aika, aineiston koko ja
muut tutkimuksen toteuttamistavat vaihtelevat tutkimuskohteen mukaan.
Jari Eskola ja Juha Suoranta kdyttdvit etnografiasta kirjoittacssaan myos
kisitettd “kokemalla oppiminen”, joka viittaa tutkijan tavoitteeseen ym-
mirtdd tutkimuskohteensa kulttuuria ajattelu- ja toimintatapoineen niin
sanotusti sisdltdpdin. Tamdn ymmarryksen saavuttamiseksi tutkija viettia
aikaa tutkimansa yhteison arkipdivad katsellen, kuunnellen ja kysellen.
Tutkimusaineisto kertyy tuolloin useista eri ldhteistd, eri havainnoinnin
muotojen seké keskustelujen ja haastattelujen kautta. (Eskola & Suoranta
1998, 106—-107.) Esimerkiksi tutkijan itsensd pitdmi paivakirja voi olla
osa tutkimusaineistoa (ks. Keskitalo 2010, 17, 88—89, 92-93). Etnografi-

66



Saamelaisen koulun kielimaisema

alle tunnusomaista on kohtuullisen aikaa kestinyt kenttityd, aineistojen,
menetelmien ja analyyttisten ndkdkulmien monipuolisuus, tutkimuksen
suorittaminen niissd olosuhteissa, joissa tutkimukseen osallistuvat ihmiset
eldvit seki osallistumisen, havainnoinnin ja kokemuksen keskeinen merki-
tys tutkimusprosessissa (Atkinson ym. 2001, 4; Skeggs 2001, 426).

Tutkimuksen yksityiskohdat vaihtelevat tilanteen mukaan, ja itse tutkijalla
on tutkimuksessa aina hyvin suuri merkitys (Alasuutari 2001/1994, 69;
Eskola & Suoranta 1998, 104; Vuorinen 2005). Etnografisen tutkimuksen
pyrkimyksend ei ole 16ytd4 ja esittdd yhtd ainoaa, lopullista totuutta, vaan
sen tavoitteena on rakentaa tulkintaa aineiston analyysin ja kuvailun kautta.
Tama tulkinta voi toimia keskustelun avaajana ja uusien ajatusten heratté-
jéné. (Syrjdldinen 1994, 68, 78; Vuorinen 2005.) Etnografian taustafiloso-
fiana on symbolinen interaktionismi, jonka perusajatus on, ettd kulttuuri
muokkaa ihmisen kdyttdytymistd (Metsdmuuronen 2006, 94; Syrjdldinen
1994, 76). Kulttuurintutkimus on kiinnostunut inhimillisen toiminnan
rakenteellisista ja kulttuurisista reunaehdoista ja edelleen ndiden reunaeh-
tojen puitteissa syntyvistd ja muotoutuvista subjektipositioista (Alasuutari
2006, ks. Lappalainen, Berg & Mietola 2011, 411).

Etnografi kuvailee ja analysoi aineistoaan kéyttden niin kutsuttua tihedd
kuvaamista (Geertz 1973; Ryle 1996/1968; ks. myos Fingerroos 2003,
2; Syrjéldinen 1994, 68; Vuorinen 2005). Tihedlld kuvauksella pyritdén
ymmaértdimain tutkittavaa ilmiotd mahdollisimman syvéllisesti ja huomaa-
maan sosiaaliset ilmio6t. Tihed kuvaus on osa etnografian tutkimuksellista
luotettavuutta, silld tieteellinen arvo perustuu toistettavuuden sijasta tihe-
adn kuvaukseen. (Alvesson 2003, 171; Eskola & Suoranta 1998, 106—107;
Palmu 2003, 6-7; Rantala 2005, 132; Salo 1999, 19.) Tihedn kuvauksen
tavoitteena on ymmaértdd, mitd informantit ajattelevat olevansa ja tekevénsa
(Geertz 1973; Linnatsalo 2002).

Etnografista tutkimusprosessia voi havainnollistaa esimerkiksi syklin (Cof-
fey & Atkinson 1996), kutomisen (Salo 1999) ja vyyhdin (Lappalainen
2006, 15) metaforin. Niilld vertauskuvilla on yritetty kuvailla tutkimuksen
kulkua, joka ei tiytd suoraviivaisen tutkimusraportoinnin muotoa. Etno-
grafiassa nimittdin aineiston tuotanto, analyysi, tulkinta ja teoretisointi
kulkevat limittdin: esianalyysia tutkija tekee jo kentdlld, alustava analyysi
kohdistaa ja tarkentaa tutkijan katsetta, ja alustavia hahmotelmia tutkimus-
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raportista kirjoitetaan tavallisesti jo kenttdtydvaiheen aikana. (Lappalainen
2007, 13.)

Etnografia voi tuoda nédkyviksi todelliset kdytinteet ja ideologiat, joita on
muuten vaikea havaita (McCarty ym. 2011, 44). Olennaista etnografiassa
onkin juuri mikrotason ja makrotason suhteiden tarkasteleminen (Suoranta
2008/1999). Etnografista tutkimusta kuvaava piirre on ollut se, ettd on
tutkittu alistettujen ja syrjittyjen ryhmien kulttuureja (Lappalainen 2007,
12). Talloin keskeisiksi kysymyksiksi nousevat tutkimuksen poliittiset
lahtokohdat ja eettiset perusteet (Gray 2005).

4.2 Etnografinen koulututkimus

Kasvatustieteessd etnografiaa edustaa kouluetnografia. Kouluetnografia
on tutkimusta, jota tehddin koulutusinstituutioissa tai koulutusinstituuti-
oista. Englanninkielinen nimitys educational etnography kaannetdin joko
kasvatusetnografiaksi tai kouluetnografiaksi. Varsinaisten koulujen lisdksi
kouluetnografialla voidaan tutkia muitakin koulutusta antavia instituutiota.
(Delamont & Atkinson 1995; Lappalainen 2007, 12.) Koulutusinstituutio
on tutkijalle tarkkarajainen tutkimuskenttd, jonka toimintaa raamittavat
yhteiskunnalliset sdddokset, opetussuunnitelmat ja jossa toimivien am-
mattilaisten koulutus on suhteellisen yhtendistd. Kouluetnografiaa voi
kontekstualisoida koulutuspoliittisiin linjauksiin ja koululle asetettuihin
odotuksiin. (Lahelma & Gordon 2007, 17.)

Etnografiassa kouluun menndén tutkimustarkoituksessa katsomaan, mita
sielld tapahtuu (Suoranta 2008/1999; Rantala 2009). Keskeistd on ihme-
telld, miksi koulussa toimitaan juuri niin kuin toimitaan (Rantala 2009,
2-4). Koulututkimuksessa on tunnettava tavallinen arki, jotta osaisi kiin-
nittdd huomiota poikkeukseen. Tdma tuttuus voidaan saavuttaa pitkdhkolla
kenttatyovaiheella tai tutkittavan koulun hyvélld tuntemisella. (Rantala
2008, 127-128, 137.) Toisaalta tuttuuteen turtuminen voi olla ongelma
tutkimuksen luotettavuudelle (Coffey 1999). Kouluetnografiassa tuttu ja
turvallinen koulu on ndhtdva uusin silmin (Rantala 2008, 127—-128, 137).
Koulututkimuksessa ajanjaksona on usein kéytetty yhtd lukukautta, mutta
todellisuudessa tutkimuskysymys ja tutkimustilanne méiarittdvat kentté-
tyohén tarvittavan ajan. Tutkimuksissa kouluetnografiaan kiytetty aika on
vaihdellut suurestikin. Kentdlld eli koulussa vietetty aika ei vilttimatta ole
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pitkd, vaan kéytetdin monipuolista ndkdkulmaa, jossa erilaiset metodit ja
lahestymistavat yhdistyvit aineiston hankinnassa ja analyysissé (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka, 2006). Esimerkiksi Ulla-Maija Salo (1999)
suoritti tutkimuksensa syyslukukauden ensimmaisind viikkoina.

Kouluetnografiassa tieto on ainutkertaista ja kontekstisidonnaista. Tutki-
mus esittdd yhden ilmion koulusta. Tutkimuksen tarkoituksena on tuoda
esille ongelmia, jotka muuten voisivat jiddd huomaamatta tai tiedostamat-
ta. Tutkimuksen kautta voidaan tarjota uutta tietoa koulun kehittdmiseksi.
(Keskitalo & Maittd 2011a, 69.) Kouluetnografia tutkii siis olemassa olevia
ilmiditd koulussa. Etnografisen tutkimuksen avulla saadaan tietoa, jonka
avulla koululaitosta voidaan kehittaa.

4.3 Kielimaisema etnografian tutkimuskohteena

Kielimaiseman tutkimuksessa on kiytetty lingvististd, sosiologista ja
sosiolingvististd ldhestymistd. Jotkin ldhestymistavoista juontavat myds
psykologiaan ja maantieteeseen. (Gorter 2006, 4.) Etnografian keinoin
kielimaisemaa eteldafrikkalaisessa 1dhidssd ovat tutkineet Christoffer
Stroud ja Sibonile Mpendukana (2009, 2012). He tarkastelivat kielimai-
seman tekstejd sosiolingvistisen mobiliteetin materiana. Kate Torkington
(2009) kiytti etnografian metodeja tutkiessaan Portugalin turistialueen
kielimaiseman asemaa kollektiivisen paikkaidentiteetin rakentumisessa.
Michael Hornsby ja Dick Vigers (2012) tutkivat kielimaisemaa Walesissa
ja Skotlannissa etnografisesti kuvien, haastattelujen seka lehtiartikkeleiden
avulla selvittiessdin kieliasenteita ja vihemmistokielten asemaa kielimai-
semassa. Etnografista neksus-analyysia kdyttivit Maitréad Moriarty (2012)
irlantilaisen matkailukohdekylén kielimaiseman tutkimuksessa sekd Sari
Pietikdinen, Pia Lane, Hanni Salo ja Sirkka Laihiala-Kankainen (2011)
lahestyessddn pohjoisten alueiden kielimaisemaa. Edelleen Hanni Salo
(2012) selvitti saamen kielen asemaa ja roolia Lapin turistikohteiden
kielimaisemassa etnografian keinoin. Sari Pietikdinen (2012) tarkasteli
saamenkielisten lasten monikielisyyttd sekd suhdetta saamen kieleen vi-
suaalisen etnografian keinoin. Kara D. Brown (2012) lahestyi vorun kielen
nikyvyytti oppilaitosten kielimaisemassa etnografisesti.

Kielimaisemaa on ldhestytty tavallisimmin kerdadmalld sekd maaréllista
ettd laadullista aineistoa (Ben-Rafael ym. 2006, 25-26). Pédasiallisena
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materiaalina kdytetddn kirjoitettua kielti maisemassa (Marten, Van Mensel
& Gorter 2012, 3). Kielimaisemaa tutkitaan valokuvin, mutta lisiksi kéy-
tetddn haastatteluja ja observointeja (Brown 2012, 287). My0s visuaalisia,
psykologisia ja esteettisid puolia voi kayttdd tutkimuksessa (Gorter 2006,
4). Useat kielimaiseman tutkimukset on yhdistetty haastattelututkimuksiin,
kielen suullisen kédyton analyysiin tai kielilainsddddnnon tutkimiseen (Mar-
ten, Van Mensel & Gorter 2012, 4).

Kielimaiseman tutkimisen avulla voidaan tarkastella samanaikaisesti sekd
instituutioita ja autonomisia yksittdisid toimijoita, jotka yhdessd muokkaa-
vat julkisen tilan kieltd. Kielimaiseman késite auttaa kuvaamaan ihmisten,
ryhmien, jérjestdjen ja julkisten laitosten selviytymistd kompleksisen to-
dellisuuden symbolipelissd. Tdma peli saattaa aluksi vaikuttaa kaoottiselta,
silla ideologinen hegemonia ja implisiittinen kielipolitiikka voivat olla
vaikeasti havaittavissa. (Ben-Rafael ym. 2006, 25-26; Shohamy 2006, 50.)
Etnografinen tutkimus voikin tehdd implisiittiset suhteet eksplisiittisiksi
(Hymes 1980, 106; McCarty 2011, 44).

4.4 Etnografiset aineistonkeruumenetelmiit

4.4.1 Observointi ja valokuvaaminen

Etnografiassa tavallinen aineistonkeruumenetelmd on observointi eli
havainnointi. Observointiaineistoa voidaan keritd valokuvauksen, filmaa-
misen, videoinnin ja havainnointilomakkeen avulla tai tutkija voi kirjata
havaintonsa piivékirjaan (Wragg 1999/1994, 8-49). Tutkija voi valita
osallistuuko havainnoimaansa toimintaan vai jaédko vain tarkkailijaksi.
Tutkijan tai esimerkiksi kdytettdvin kameran ldsnéolon vaikutus tutkimus-
prosessiin pyritddn huomioimaan. Etnografiassa ymmaérretdin, ettd tiysin
tutkijan vaikutuksesta ”puhdasta’ materiaalia on mahdotonta hankkia. Eri-
laiset aineistot taas vaikuttavat tulkintaan. (Hammersley & Atkinson 2004,
157-159.)

Tutkimukseni kohteena on koulun kielimaisema. Kielimaiseman tutkimus-
metodina kdytetddn tavallisesti useiden kuvien ottamista tietylld rajatulla
alueella (Gorter 2006, 4). Tutkija voi kéyttdd valokuvaa ikéén kuin ylimaa-
rdisend “silmadnd” tydssdédn. Valokuva dokumentoi kielellisen todellisuuden
tietyssd paikassa ja ajassa. Toisaalta sithen kirjautuvat myos kulttuurinen
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ja visuaalinen perinne, valokuvan nidkékulma ja rajaus sekd kuvaajan rooli.
(Dufva & Pietikdinen 2009; Kress & van Leeuwen 1996.) Kuvat uusintavat
ja kommentoivat kielellisid kédytinteitd, mutta voivat myOs muuttaa niitd
(Dufva & Pietikdinen 2009).

Etnografiassa kuvaamisella on pitkd perinne. Kuvaaminen antaa runsaasti
mahdollisuuksia ymmartda tutkittavaa kohdetta, silld kuvaa voi rauhassa
tarkastella jdlkeenpdin moneen kertaan. Kuva antaa myds mahdollisuuden
ndhda kulttuuri sen omilla ehdoilla. Kuville haetaan tarkoituksia ja selityk-
sid siind ympdristdssd, mihin tapahtumat sijoittuvat. Ongelmana alkupe-
rdiskansatutkimuksessa voi olla lansimaisen ihmisen katse, jolla paikallista
kulttuuria ja ihmistd tarkastellaan ja selitetdin omasta kulttuurista késin
ymmartdméttd ilmididen kontekstualisuutta (Collier & Collier 1986/1967,
5—13; Rantala 2005, 131).

Digikameroilla voidaan ottaa suuria kuvamaéérid ja kuvien késittely on melko
helppoa. Kielimaiseman kuvaaminen digikameralla ja kuvien siirtdminen
tiedostoon tietokoneelle onkin yksinkertaista, mutta kielimaisematutki-
musta tehtdessé on ratkaistava muita kysymyksid, kuten kuvattavan alueen
ja kuvien maird. Kuvat ja alue on valittava tutkimuskysymyksen mukaan.
Silti ongelmallista voi olla valita, mitd siséllytetddn kielimaisemaan ja
miten kuvat rajataan. Tutkimusta suunniteltaessa on valittava kuvattavaksi
representatiivinen alue. Edelleen on pohdittava, mitd kuvataan ja mika on
analyysiyksikkd. On mietittava, rajataanko analysoitavaksi tekstiksi erilli-
set tekstiarkit vai esimerkiksi ilmoitustaulu tai ndyteikkunakokonaisuus. On
myds valittava suhtautuminen litkkuvaan tekstiin eli litkkuviin esineisiin
tai ihmisiin, joissa on tekstid. Niitd voivat olla autot, tekstillisiin vaatteisiin
pukeutuneet ihmiset, vaihtuvat mainokset, tictokonenéyt6lla vaihtuva teks-
ti tai televisioruudun vaihtuva teksti. (Gorter 2006, 4; ks. myo6s Edelman
2010.) Kielimaiseman tekstejd (opasteita, ilmoituksia, kylttejd, viittoja)
kuvattaessa kuvaan tulisi ottaa mukaan myds tekstin esiintymisymparisto
ja tekstin sijoittuminen siithen (Pennycook 2009, 304-3006).

4.4.2 Haastattelu ja kysely

Valokuva-aineistoa voidaan tidydentdd haastatteluin (Gorter 2006, 4).
Laadullisessa tutkimuksessa katsotaan tiedon olevan moninaista, jolloin
tutkimukseen osallistuvien dénet ovat tirked osa tutkimustiedon muodos-
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tumista (Creswell 2003, 9—11). Haastattelujen kautta tutkittavat selittévit
ilmioté tai haastavat tutkijan ajattelua. Siten tutkittavien nikemykset ovat
tutkimuksessa mukana myos osaltaan varmistamassa tutkimuksen laatua.
(Tolonen & Palmu 2007.) Haastattelun ja observoinnin yhdistdminen voi
auttaa havainnointia, silld huomio voidaan kiinnittdd haastattelussa mai-
nittuihin seikkoihin. Edelleen observoinnin avulla tutkijalle voi avautua
uusia kysymyksid haastattelua varten. (Hammersley & Atkinson 2004,
157-159.)

Tutkimushaastattelu on tiettyd aihetta koskeva keskustelu, jonka etenemis-
td haastattelija ohjaa. Samalla haastattelija pyrkii siihen, ettd haastateltava
puhuisi mahdollisimman avoimesti omista késityksistidn (Kvale 1996).
Tavallisesti haastattelu nauhoitetaan (Tolonen & Palmu 2007, 92). Aina
ei nauhoittaminen ole kuitenkaan mahdollista. Silloin voidaan kayttda
kirjoitettuja muistiinpanoja joko haastattelutilanteessa tai heti sen jélkeen.
Haastattelutilanteet ovat useimmiten etukéteen suunniteltuja ja sovittuja.
Toisaalta haastattelut saattavat syntyd spontaanisti kenttityotilanteessa,
jolloin informantti ehké itse ottaa kontaktia tutkijaan. (Hammarsley &
Atkinson 2004.)

Haastattelumetodiin kuuluu keskeisend haastateltavien valinta. Etnografi-
sessa tutkimuksessa vélttimatonta ei ole representatiivinen joukko haasta-
teltavia, vaan niiden informanttien tavoittaminen, joiden mielipide on kiin-
nostava tutkimuksen kannalta (Hammersley & Atkinson 2004, 159). Aina
tutkittavat eivit ole halukkaita kertomaan nidkemyksidan tutkijalle. Kaikki
eivit ole yhtd verbaalisia tai yhtd kiinnostuneita tutkimuksen aiheesta ja
sithen liittyvistd kysymyksistd. Se, mitd tutkittava haluaa kertoa, riippuu
monesta tekijdstd kuten ajasta, paikasta, tunnetiloista haastatteluhetkelld
sekd haastateltavan ja haastattelijan vélisistd suhteista. (Hammersley &
Atkinson 2004, 167—169; Tolonen & Palmu 2007, 91, 101-102.)

Haastattelut tapahtuvat kenttityovaiheessa, jolloin tutkija ja informantti
ovat jossain mairin toisilleen tuttuja tai ainakin heilld on jokin kisitys
toisistaan (Tolonen & Palmu 2007, 92). Haastattelijan henkilokohtaiset
ominaisuudet (ikd, sukupuoli, koulutustausta) voivat vaikuttaa haastat-
telutilanteeseen. Toisaalta niiden ei tarvitse olla haastattelun sujuvuuden
esteend. Oleellista on muun muassa se, miten haastattelija esittelee itsensa.
Tutkija voi kayttdd apunaan yhteistd taustaa tai yhteisid kiinnostuksen
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kohteita haastateltavan kanssa. (Hammersley & Atkinson 2004, 167-169.)
Alkuperiiskansatutkimuksessa, samoin kuin lasten ja nuorten tutkimises-
sa, haastattelijan ja haastateltavien viliset valtasuhteet on térked tiedostaa.
Eettisesti tirkedd on, ettei tutkimus saa vahingoittaa tai halventaa tutkittavia
(Forskningsetiske komiteer 2006, 20-26).

Yhtd tarkedd kuin suhde haastateltavaan on hyvin haastattelutilanteen
luominen sekd kysymysten muotoilu. Toisinaan ryhmahaastattelu voi olla
turvallisempi haastateltaville ja luoda avoimemman ja keskustelevamman
ilmapiirin. (Hammarsley & Atkinson 2004, 170.) Toisaalta kokemukseni
mukaan ryhmén sisdiset asetelmat, joista tutkija ei vélttimaitta ole tietoi-
nen, voivat my0s vidhentdd joidenkuiden haastateltavien avoimuutta ja
turvallisuuden tunnetta ilmaista itsedén ryhmaétilanteessa.

Haastattelupaikka saattaa vaikuttaa haastattelun sujuvuuteen ja esille tule-
viin asioihin. On otettava huomioon, ollaanko haastattelutilanteessa haas-
tateltavan vai haastattelijan omimmalla “reviirilld”. Koulututkimuksessa
luokkahuonetta ei pidetd parhaana mahdollisena oppilaiden haastattelu-
paikkana. Koska haastattelutilanteessa pyritdén avoimeen ja turvalliseen
ilmapiiriin, haastattelupaikka ei saisi olla hiiridille altis, mutta ei my0s-
kidn sitoa haastateltavaa tai haastattelijaa tiettyyn rooliin. (Burgess 1988;
Hammarsley & Atkinson 2004, 174-176; Lyman & Scott 1970; Tolonen &
Palmu 2007, 91, 101-102.)

Haastattelujen liséksi tutkittavien ddni voidaan saada esiin lomakekyselyn
kautta. Kyselylomakeaineistoa kdytetdén useissa tutkimusotteissa, ja se
sopii my0s etnografiseen tutkimukseen (ks. Harjanne 2006; LeCompte &
Preissle 1993, 2-3). Kyselylomakkeen laadinnassa olen kéyttinyt sekd
suljettuja ettd avoimia kysymyksia (ks. Liitteet 7 ja 8).

4.5 Kielimaiseman analysointi

Varhaisimmissa kielimaisematutkimuksissa kaytettiin kvantitatiivista
lahestymisti ja laajaa kuvamateriaalia. Materiaalista laskettiin esimerkiksi
kunkin kielen esiintymismaéra (ks. Backhaus 2007; Ben-Rafael ym. 2006;
Lanza & Woldemariam 2009). Analyysia varten kielimaiseman tekstit voi-
daan taulukoida kaytetyn kielen ja tekstin laatijatahon mukaan. Taulukon
tarkoituksena on tuoda esiin kunkin kielen esiintymisen prosenttiosuuk-
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sia tietylld alueella tai osuutta tiettyjen toimijoiden teksteistd. (ks. esim.
Backhaus 2006; Barni 2006; Ben-Rafael ym. 2006; Cenoz & Gorter 2006;
El-Yasin & Mahadin 1996; Huebner 2006; Lidi 2007; Schlick 2002.)
Monikielistd kielimaisemaa tutkiessaan tutkijan on madriteltava teksteissa
esiintyva kieli tai kielet (Edelman 2010, 67). Jos tekstissé esiintyy koodin-
vaihtoa tai lainasanoja, voi kielen méairitteleminen olla hankalaa tai teksti
voidaan tulkita monikieliseksi (Edelman 2010, 67-68; Pennycook 2009,
300).

Viime aikoina kvalitatiivinen kielimaiseman tutkimus on lisddntynyt, jol-
loin tekstien lingvistiset ominaisuudet ovat olleet mielenkiinnon kohteena
ja kuvattujen tekstien mééréd on pienentynyt (esim. Stroud ja Mpendukana
2009; Pennycook 2010). Edelleen tekstien materiaalisiin ominaisuuksiin
sekd sijoittumiseen niiden ympéristdssd on kiinnitetty huomiota (esim.
Blommaert & Huang 2010; Stroud & Mpendukana 2009). Samalla huo-
mio on suuntautunut kylteistd ja ilmoitustauluista litkkuvaan tekstiin (ks.
Coupland 2010; Reh 2004; Sebba 2010). Kielimaiseman tutkimuksessa on
siirrytty tutkimaan my0s julkisen tekstin ja thmisen vuorovaikutusta arjessa
(ks. Blommaert 2012; Leeman & Modan 2009; Malinowski 2009; Milani
2013; Todd Garvin 2010; Trumper-Hecht 2010; Stroud & Jegels 2013).

Tutkimuksessanitarkastelen saamen kielen paikkaa koulun eri tiloissa sekd
sen esiintymistd monikielisissa teksteissa. Tarkastelussani on mukana myds
kielimaiseman fyysisid ominaisuuksia eli tekstien materiaali, koko ja véri.
Kielimaiseman varhaisessa tutkimuksessa maisema néhtiin tyhjéni tauluna
(tabula rasa), johon tekstid kirjoitetaan. Tekstid ympardivad fyysista tilaa
sekd tekstin sijoittumista siihen ei tuolloin otettu mukaan kielimaiseman
analyysiin. Myohemmén késityksen mukaan kielimaisema tulee tulkita
ympdéristonsd kautta, jolloin kielimaiseman eri elementtien sijoittuminen
fyysiseen tilaan ja asettuminen katsojan niakokenttddn on oleellista tulkin-
nalle. Tdmén ndkemyksen mukaan kielimaisemaa ei voi tulkita pelkéstian
tekstejé tarkastelemalla, vaan pitdéd ottaa huomioon tekstien sijoittelu eri
sosiaalisiin yhteyksiin. (Pennycook 2009; Stroud & Mpendukana 2009.)
Oppilaitoskontekstissa tima tarkoittaa muun muassa kielimaiseman sijoit-
tumista eri tiloihin koulurakennuksessa (esim. Brown 2012).

Tutkimuksessani kartoitan my0s, kuka laatii teksteja oppilaitoksen kieli-
maisemaan ja mitd kielellisid ratkaisuja ja valintoja tekstejd laadittaessa
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on tehty. Edelleen selvitin opiskelijoiden kokemuksia kielimaisemasta.
Kielimaisemantutkimuksessa kdytetddn kielimaiseman luomiseen osallis-
tujista sanaa “toimija” (engl. actor). Jokaisella toimijalla on oma roolinsa.
He teettdvit elementtejd kielimaisemaan, laativat niitd itse tai lukevat
niitd. (Ben-Rafael ym. 2006, 27.) Kielimaisemaa tutkittaessa on keskeista
kysyé niiden toimijoiden motiiveja ja taustaoletuksia. Samalla voidaan
tarkastella, miten erilaiset kielelliset mahdollisuudet otetaan kayttoon
kielimaisemassa. (Pennycook 2009, 304-306; Salo 2012, 256.) Se, milld
kielelld kirjoitetaan ja mitd sanoja kéytetddn, on kirjoittajan kielellisten
valintojen tulos. Ndmé valinnat taas liittyvat suurempiin ilmidihin, kuten
kieli-identiteetin esille tuomiseen, kielipolitiikkaan, kieli-ideologiaan,
globalisaatioon tai kirjoitustaitoon. (Jaworski & Thurlow 2010, 10-11;
Shohamy 2006, 111.)

Seuraavien diskurssiperiaatteiden on néhty sditelevdn kielimaisemaan
kirjoittamista: 1) kirjoita kielelld, jota osaat, 2) kirjoita mieluiten kielelld/
kielilld, joita oletetut lukijat osaavat, ja 3) kirjoita mieluiten kielelld,
johon identifioidut tai johon haluat identifioitua (Kallen 2009; Spolsky
2009). Kielen valinnassa ratkaisevassa asemassa voivat olla kirjoitustaito
sekd perinne kielen kirjallisesta kdytostd. Monien vihemmistdkielten tai
alkuperdiskielten puhujilta puuttuu oman didinkielen kirjoitustaito. Tdhdn
tilanteeseen ovat voineet johtaa kielipoliittiset toimet, kuten didinkielisen
koulutuksen puuttuminen. Kirjoitus- ja lukutaidon sekéd kirjallisen perin-
teen analysointi onkin keskeistd, kun analysoidaan vdhemmistokielten
asemaa kielimaisemassa (Spolsky 2009, 29-30). Saamen kielen vdhéaisti
nakyvyyttd yksityisisséd kylteissd ja ilmoituksissa on selitetty saamenkie-
listen henkil6iden rajallisella saamen kielen kirjoitustottumuksella (Salo
2012, 253).

Kielimaiseman toimijoita ovat myo0s tekstien lukijat. Kielimaiseman kir-
joittajat haluavat oman tekstinsé kiinnittdvén tietyn lukijaryhmédn huomion
eli tarkoituksena on saada relevanttien osallistujien huomio. (Goffman
1963; Jones 2005; Scollon 2001, 4; Scollon & Scollon 2003.) Kielimaisema
muuttuu merkitykselliseksi vasta havaitsemisen kautta. Vaikka ympéristd
olisi tdynnd tekstejd, ne voivat kuitenkin jddda havaitsematta. Keskeisti on,
mihin lukija kiinnitt4d4 huomiota, silld siten luodaan niin kutsuttuja kiinnos-
tuksen paikkoja (engl. sites of engagement) (Jaworski & Thurlow 2010, 27).
Rodney Jonesin (2005) mukaan kiinnostuksen paikka on se hetki ajassa tai
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paikka tilassa, jossa toiminta, tdssé tapauksessa tekstin havaitseminen ja
lukeminen, tapahtuu. Goffmanilaisittain kiinnostuksen paikkaa voi kuvata
paikaksi, joissa toiminta on (engl. where the action is) (Goffman 1963).
Huomion ulkopuolelle jaa liian tuttu, liian pieni teksti tai teksti, jonka
siséltdmélle informaatiolle ei ole kdyttod (Jaworski & Thurlow 2010, 27).

Kun tutkitaan vdhemmistokieltd kielimaisemassa, hankittu materiaali
analysoidaan suhteessa kielen esiintymiseen, statukseen tai funktioon.
Analyysi keskittyy symbolisiin kdytdntoihin. Analyysin avulla saadaan
selville, miten ihmiset kayttavét kieltd. (Ben-Rafael ym. 2006, 25-26; Mar-
ten, Van Mensel & Gorter 2012, 3.) Eri kielten saamia erilaisia painotuksia
kielimaisemassa on selitetty eri toimijoiden motiiveilla ja kielten asemalla
yhteisossé. Eri kielet voivat palvella eri funktioita kielimaisemassa. Eri
kielten kayttdmiselld voi olla informatiivisia ja symbolisia tavoitteita. Jos
kielimaiseman lukijoina ei ole yksikielisid vdhemmistokielen puhujia,
vihemmistokielen kdyttiminen kielimaisemassa palvelee enemmén sym-
bolisia kuin kommunikatiivisia tavoitteita. (Kelly-Holmes & Atkinson.
2007, 34.)

Ben-Rafael ym. (2006) analysoivat eri kiclikoodien esiintymistd kielimai-
semassa valtasuhteiden, identiteetin ilmaisun ja hyotyndkokulman kautta.
He selittivit tietyn kielikoodin dominoivaa asemaa kielimaisemassa eri
kielten puhujaryhmien vélisten valtasuhteiden kautta. Tulkinta pohjautuu
bourdieulaiseen nikemykseen siitd, ettd sosiaalista todellisuutta sditele-
vit sithen osallistuvien epétasaiset valtasuhteet. (Ben-Rafael ym. 2006;
Bourdieu 1983, 1993.) Kielimaisema voidaan siis tulkita etnolingvististen
ryhmien kilpailundyttamoksi, jossa taistellaan keskeisesti asemasta sosiaa-
lisessa tilassa. Esiintymiseen kielimaisemassa vaikuttaa ryhmén poliittisen,
sosiaalisen ja taloudellisen vallan aste tietyssé yhteisossa. (Trumper-Hetch
2010, 250-251.)

Edelleen Ben-Rafael ym. (2006) huomasivat, ettd eri kielten esiintymisti
kielimaisemassa saattoi selittid myds identiteetin ilmaisuna. Goffmanni-
laisen analyysin mukaan sosiaalista toimintaa méardé sithen osallistuvien
osapuolten oman itsen esittely (Goffmann 1963, 1981). Kielimaisemasta
loytyy siis erilaisten yhteisdjen identiteettimarkéorejd. Téméan tulkinnan
kautta voidaan tutkia esimerkiksi etnisten ryhmien halua nayttiytya julki-
sella areenalla. (Ben-Rafael ym. 2006.)
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Ben-Rafael ym. (2006) havaitsivat myds, ettd kielimaisemaa muokkaa
hyotyndkékulma. Tulkinta perustuu Boudonin (1990, 2003) oletukselle,
ettd sosiaalista toimintaa madrittdd toimijan rationaalinen harkinta (engl.
good reasons). Tastd ndkokulmasta katsoen kielimaisema heijastelee sitd
vaikutusta, mitd silld toivotaan olevan lukijoihin. Good reasons -periaat-
teen taustalla voidaan ndhdi kielieckonominen ajattelu (Ben-Rafael ym.
2006, 9-10, 23-25).

Kielimaiseman analyysin pohjana voidaan kéyttdd tekstien jakamista
ryhmiin tekstin laatijatahon mukaan, jolloin kielimaiseman tulkinnan l4h-
tokohtana on kielipolitiikka. Kielimaiseman rakenne voi vaikuttaa kaootti-
selta, mutta se heijastelee aina julkisen tilan symbolista konstruktiota. Kie-
limaisemaa analysoitaessa aineiston voi jakaa virallisiin (julkiset laitokset,
julkiset kyltit, julkiset ilmoitukset, katukyltit) ja epévirallisiin teksteihin
(kauppojen kyltit, yksityiset liiketoimintakyltit, yksityiset ilmoitukset ja
mainokset). Tétd jakoa on kiytetty virallisen kielipolitiikan ja yksityisten
tahojen kielenvalinnan vélisen eron analysoimiseen ja kielipolitiikan kéy-
tannon toteutumisen analyysissa. (Ben-Rafael ym. 2006; Gorter 2006, 4;
Sebba 2007.)

Landry ja Bourhis ovat tarkastelleet kielen valintaa virallisessa ja epévi-
rallisessa tekstityksessé kielimaiseman konsistenssin kautta. Saman kielen
valinta kummankin tahon teksteissd kuvaa kielellistd yhtendisyyttd. Jos
taas on havaittavissa selvd ero kielen valinnassa, kielimaisema viestii
sosiaalisesta epdsovusta. (Landry & Bourhis 1997, 27.) Curtin (2009, 222)
on kuitenkin havainnut, ettd hyvinkin suuri vaihtelu kielimaisemassa ei
valttdmattd kuvaa sosiaalista epdsopua, vaan on ainoastaan osa hierarkkista
merkkihallintoa. Toisaalta yhtendinen kielimaisema ei aina kuvaa alueen
kielitilannetta puhuttujen kielten osalta (esim. Salo 2012, 253).

Tutkimuksissa on havaittu, ettd kielimaiseman olemusta sédételevét kirjoit-
tajien erilaiset motivaatiot, kieli- ja kirjoitustaito sekd yhteiskunnalliset
ilmioét. Kielimaiseman monikielisyyttd voidaan tutkia tietyn alueen kieli-
maisemassa kidytettyjen kielten kautta. Liséksi voidaan tutkia yksittéisid
monikielisid tekstejé, jolloin analysoidaan eri kielten suhdetta toisiinsa
tekstitasolla. Samalla tarkastellaan monikielisen henkilén kielenvalin-
tastrategioita.
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4.6 Monikielisen tekstin tulkinta

Kielimaisema voi koostua yksikielisistd teksteistd ja monikielisistd teks-
teistd, joissa eri kielid kéytetddn samassa tekstissd. Monikielisid teksteja
tulkitaan omina kokonaisuuksinaan, jolloin mielenkiinnon kohteena on
eri kielten merkitys tekstissd. Analyysissa teksti voidaan pilkkoa ja purkaa
pienempiin osiin, joiden sisdltod ja suhdetta toisiinsa tarkastellaan. Ana-
lyysin tarkoituksena on yleisten linjojen 16ytyminen. Aineiston jésenté-
mistd seuraa synteesi, jossa nostetaan esiin yleisié linjoja tekstiaineistosta.
Tavoitteena on ymmaérrys ja tulkinta siitd, mitd merkityksid eri kielet
saavat monikielisessd tekstissd. Tulkinnassa analyysin tulosta peilataan
oman ajattelun ja muiden teorian sekd aikaisempien tutkimusten kanssa.
(Saarinen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

4.6.1 Monikielisen teksti

Tutkimani oppilaitoksen henkilokunta ja opiskelijat ovat monikielisié.
Monikielisen henkilon kielenkdyttostrategiat poikkeavat yksikielisen hen-
kilon kielellisisté strategioista. Siksi monikielisten kielitaitoa ei mydskéan
voi verrata yksikielisen henkilon kielitaitoon. Monikielisen henkilon kielet
ovat vuorovaikutuksessa toistensa kanssa ja monikielinen henkil6 voi halu-
tessaan kayttdd koko kielellistd repertuaariaan kielellisessé toiminnassaan.
(Cenoz & Gorter 2008, 279.) Sosiolingvistisen ndkemyksen mukaan moni-
kielisyys on sosiaalisesti rakentunutta ja monikielinen henkil6 on sosiaali-
nen toimija. Monikielinen henkild maéirittelee itsenséd ja muut kielellisten
valintojensa kautta tietyssd historiallisessa ja sosiaalisessa kontekstissa.
(Wei 2008, 13; ks. myds Alanen 2012, 15.)

Monikieliselld henkil6lld on hallussaan yksikielistd laajempi kielirepertu-
aari, joita hén saattaa kdyttdd myo0s kirjoittamisessa ja lukemisessa. Nancy
Hornberger (1990, 213) madirittelee kaksikielisen kirjoitus- ja lukutaidon
(engl. biliteracy) kaikiksi instansseiksi, joissa kommunikaatio tapahtuu
kirjallisesti kahdella tai useammalla kielelld. Monikielisen kielimaiseman
luomisessa ja lukemisessa kdytetddn monenlaisia kielellisid resursseja ja
kielellisid valintoja.

Kielimaisemassa monikielisyys voi nékyé eri kielten kéytolla eri teksteissa
tai monikielisind teksteind. Kielimaiseman monikielisten tekstien tarkaste-
lemiseksi on laadittu luokitteluja kielten esiintymisestd seké tekstissa kéy-
tettyjen kielten vilisistd suhteista toisiinsa (Reh 2004; Sebba 2007; Vaish
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2008). Edelleen on tarkasteltu eri kielten kdyton ja niiden esiintymispaikan
merkitystd kyltissd (Cenoz & Gorter 2006; Scollon & Scollon 2003).
Myos vahemmistokielten kadyttdd tuotteiden tai paikkojen nimedmisessi
sekd turismin palveluksessa on tuotu esiin tutkimuksissa (Edelman 2010;
Jaworski & Thurlow 2010; Reershemius 2011; Salo 2012). Kaksikielisissa
teksteissd esiintyvien kielten suhdetta toisiinsa on tutkittu kummankin
kielen toimittaman funktion kannalta (Barni & Bagna 2009). Myos koo-
dinvaihdon kéyttod internetissd ja muussa litkkuvassa julkisessa kielessi
on tarkasteltu (Androutsopoulos 2007a; 2007b; ks. my6s Androutsopoulos
2014).

On mahdollista, ettei kaikkea monikielisen tekstin informaatiota tuote-
takaan samanlaisena molemmilla kielilld (Cenoz & Gorter 2008, 279).
Talloin kielen valintastrategioita analysoitaessa on mahdollista siirtyd
sana- tai lausetasolle. Kaksikielisid tekstejd ei voi aina tulkita eri kielten
parallellina kéyttond. Tulkinnassa on otettava huomioon taustavaikuttajat,
kuten kielipolitiikka ja kielensuunnittelu seké analysoitava kielen fonolo-
ginen, syntaktinen ja ortografinen kayttd. Myos visuaalinen muotoilu sekd
historiallinen konteksti on muistettava. Edelleen voi kiinnittdid huomiota
kielelliseen innovatiivisuuteen ja luovuuteen, kuten sanoilla leikittelyyn tai
uusien sanojen ja sanamuotojen luomiseen. (Jaworski & Thurlow 2010, 25;
Sebba 2012, 1-17.)

Kielten keskindinen jérjestys tekstissd on toimijan eli tekstin laatijan valin-
nan tulos, ja se symboloi eri kielten arvostusta. Lansimaisen lukutavan mu-
kaan suositumpana voidaan pitdd vasemmalla puolella tai ylempané olevaa
kieltd. Myos fonttikoolla tai vareilld on merkitystd (Kress & van Leeuwen
1996, myds Edelman 2010.) Kieli, jota halutaan korostaa, on kirjoitettu
ensimmadisend, suurilla fonteilla ja silld on tuotettu eniten informaatiota.
Kunkin kielen kayttomaira seka sille valittu paikka kielimaisemassa ilmai-
sevat kielen asemaa. (Cenoz & Gorter 2006, 74—77; Scollon & Scollon
2003, 120.) Kun kielten valinen dominanssi on ratkaistu, voidaan muiden
kielten funktio tekstissd tulkita suhteessa hallitsevaan kieleen. Informatii-
vinen funktio on kyseessa silloin, kun tdlld kielelld tuotetaan jotakin uutta
informaatiota. Selittdvd funktio tarkoittaa esimerkiksi dominoivan kielen
kddnnosta. Kieliopillinen funktio on kielelld, joka esiintyy toisenkielisen
tekstin sisélld. (Barni & Bagna 2009, 135.)
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Kielimaisemassa erilaiset tekstit edellyttdvat lukijoilta eri taitoja. Téten
tekstin rakenteen perusteella voidaan tulkita, kenelle se on tarkoitettu.
Yksikieliset tekstit on tarkoitettu kyseisen kieliyhteison jésenille, kun taas
monikieliset tekstit avutuvat myds useampien kieliyhteisdjen jésenille.
(Barni & Bagna 2009, 132.) Ann-Katrien Botterman (2011) on kayttinyt
tutkimuksessaan Ghentin kielimaisemasta jakoa yksikielisiin (engl. mono-
lingual), tasa-arvoisesti kaksikielisiin (engl. equally bilingual) ja epitasa-
arvoisesti kaksi- ja monikielisiin (engl. non-equally bi- or multilingual)
teksteihin.

Mechthild Reh (2004) on jakanut monikielisen kirjoituksen (engl. multi-
lingual writing) ndkyvddn monikieliseen kirjoitukseen ja peitettyyn moni-
kieliseen kirjoitukseen. Nikyvillda monikielisyydelld hédn tarkoittaa sité,
ettd tekstin monikielisyys on nihtdvissd yhdelld kertaa, siis ettd erikielisten
versioiden pohjamateriaali on sama ja liséksi erikieliset tekstit on luetta-
vissa samalta paikalta. Peitetyllda monikielisyydelld hin tarkoittaa sité, ettd
sama teksti voi esiintyd muulla kielelld jossakin toisaalla.

Nakyvésti monikielisen tekstin Reh (2004) on jakanut neljdén tyyppiin.
Rehin luokittelu on lukijaléhtdinen eli katsotaan, mité taitoja teksti edel-
lyttdd lukijalta tai millaisille lukijoille se on suunnattu: a) Ainoastaan
vksikieliset tekstit 1dhestyvét lukijoita, jotka hallitsevat kyseessd olevan
kielen, mutta syrjivét kyseisté kieltd taitamattomia lukijoita. b) Toistavasti
monikielisissd teksteissd (engl. duplicating multilingual writing) kaikki
informaatio on tarkasti kddnnetty useammalle kielelle. Téllaiset tekstit
perustuvat olettamukseen, ettd potentiaalisella lukijakunnalla on vaihteleva
kielitausta (eri didinkielet) ja ettéd lukijat ovat yksikielisid. ¢) Katkonaisesti
tai osittain monikieliset tekstit (engl. fragmentary multilingual writing) tar-
koittavat teksteji, joissa kokonainen teksti on kirjoitettu vain yhdell kie-
lelld, mutta valitut osat on annettu my®ds toisella kielelld. d) Pddllekkdisesti
monikielisessd kirjoituksessa (engl. overlapping multilingual writing) vain
osa informaatiosta on useammalla kielelld eikd tekstid ole kddnnetty sa-
natarkasti. Téllaiset kirjoitustavat kertovat hierarkkisesta suhteesta kielten
valilld sekd lukijoiden oletetusta hierarkkisesta kielitaidosta, silld tekstien
antama informaatio vaihtelee kielen mukaan. e) 7Tdydentdvd monikielisyys
(engl. complementary multingual writing) tarkoittaa tekstid, jossa eri tie-
toa tekstissd on annettu eri kielilld ja ndmé tdydentdvét toisiaan. Tekstin
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ymmairtdminen edellyttdd siis monikielisyyttd myds lukijakunnalta. (Reh
2004, 8—15; ks. myos Edelman 2010; de Vries & Arocena Egafia 2011.)

Adams (2003, 30-31) kayttdd monikielisistd teksteistd nimitystd kaksikie-
liset tekstit silloin, kun kahdella erikieliselld versiolla on ainakin osittain
yhteinen sisdltd. Namé erikieliset versiot voivat siis ainakin jonkin verran
toistaa samaa informaatiota. Sekoitetut tekstit taas sisdltdvdt erikielisid
ilmaisuja, jotka tuottavat yhden yhteisen sisdllon.

Vaish tekee jaon biliteraaleihin teksteihin ja hybriditeksteihin. Biliteraali
teksti on kirjoitettu kahdella kielelld tai kdyttaa kahden kielen ja kulttuurin
symboleja, kun taas hybriditeksti sekoittaa kielii ja kiyttdd monikielisyyttd
resurssina seké esteettisesti luovana keinona tavoittaakseen vastaanottajan
(lukijan) (Vaish 2008, 39). Vaishin ja Adamsin luokitteluja voidaankin
pitdd jonkinlaisina yldkésitejakoina tarkemmalle monikielisen tekstin
analyysille.

Edelld mainitut erilaiset monikielisen tekstin jaot lankeavat osittain pallek-
kdin. Ymmarran Bottermanin (2011) tasa-arvoisesti kaksikielisiksi nimitta-
mien tekstien vastaavan Rehin (2004) toistavasti kaksikielisid tekstejd. Sen
sijaan Botterman (2011) kdyttad nimitystd epdtasa-arvoisesti kaksikielinen
teksti kaikista niistd teksteistd, jotka Reh jakaa kolmeen ryhmaén paillek-
kéisesti, katkonaisesti ja tdydentdvésti kaksikielisiin teksteihin. Edelleen
Rehin (2004) mainitsemia katkonaisesti ja tdydentédvésti kaksikielisid teks-
tejd voidaan verrata Adamsin (2003) sekoitettuihin teksteihin. Sekoitetuista
teksteistd taas osa kuuluu Vaishin (2008) mukaan hybriditekstien ryhmaéén.
Seuraavassa luvussa kerron tarkemmin tissd tutkimuksessa aineiston ja
tutkijan tulkinnan perusteella valituista kategorioista.

4.6.2 Koodinvaihto ja lainat

Tutkimuksessani tarkastelen monikielisid suullisen ja kirjallisen kielen
kéytdntdjd. Monikielisid kdytidntdjd voidaan tutkia koodinvaihdon késitteen
kautta. Koodinvaihdolla tarkoitetaan kahden tai useamman kielen kayttoa
samassa ilmaisussa, puhunnoksessa tai keskustelussa. Koodinvaihtoon
suhtaudutaan usein kielteisesti, koska sitd pidetdin laiskana tai huolimat-
tomana kielenkdyttond tai jopa osoituksena puutteellisesta kielitaidosta,
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mutta koodinvaihto on keskeinen ja tdrked osa monikielisten henkildiden
kielenkdyttod. (Grosjean 1982, 146-147.)

Koodinvaihtoa on perinteisesti tutkittu nimenomaan puhutusta kielesti,
mutta sittemmin monet tutkijat ovat huomanneet, ettei koodin vaihtami-
nen rajoitu vain suulliseen kommunikaatioon. Kirjallinen koodinvaihto
tunnetaan periti antiikin ajoilta asti, joten voisi kliseisesti todeta, ettd jo
muinaiset roomalaisetkin vaihtoivat kirjallista koodia. (Kalliokoski 2009,
13-14; Leiwo 2009.) Koodinvaihdot voi jakaa kolmeen tyyppiin: 1) vaih-
detaan yksi sana, 2) koodinvaihto koskee kokonaista lausetta tai 3) koodia
voidaan vaihtaa usean lauseen ajaksi (Grosjean 1982, 145-146). Yhden tai
muutaman sanan kohdalla tapahtuvasta koodinvaihdosta on kaytetty myos
termiéd koodinsekoittaminen (engl. codemixing), kun taas koodinvaihdolla
on tarkoitettu siirtymisté toiseen kieleen lausetasolla (Baker 2011/1993,
107). Omassa analyysissini en erottele koodinvaihtoa ja koodinsekoitta-
mista, vaan kédytdn termid koodinvaihto sekéd yhden sanan ettd pidemmista
vaihdoista.

Suullisen kielen koodinvaihtoon on useita syitd. Koodinvaihto voi johtua
esimerkiksi viimeksi kéytetyn kielen jatkamisesta, jonkun jattimisesti
keskustelun ulkopuolelle tai oikean kuulijan tarkentamisesta. Koodin-
vaihtoa kiytetddn oikean ilmaisun 10ytdmiseksi, viestin korostamiseksi
ja identiteetin markkeeraamiseksi. My0s voimakkaat tunteet, statuksen
nosto, auktoritectin lisidminen tai oman taidon korostaminen voivat olla
koodinvaihdon syyni. (Baker 2011/1993, 108-110; Grosjean 1982, 152.)
Monet néisté syistd patevit myos kirjalliseen kieleen. Koodinvaihtoa voi-
daan pitdd verbaalisena strategiana, joka vélittdd kielellistd ja sosiaalista
informaatiota. (Gal 1979; Grosjean 1982, 152; Gumperz 1970, 1977.)

Lainasanat erotetaan koodinvaihdosta tavallisimmin siten, ettd lainasanat
ovat sopeutuneet kielen foneettiseen ja morfologiseen systeemiin, kun
taas koodinvaihdossa ne esiintyvit alkuperiisen kielen mallin mukaisina.
Kaikissa kielissd esiintyy lainasanoja, jos kielet ovat kontaktissa toisiinsa.
(Baker 2011/1993, 107.) Lainasanojen kdyttd on luonnollista tdysin yk-
sikieliselle ihmiselle, kun taas koodinvaihtoa kiyttivit useampaa kieltd
taitavat henkilot (Gumperz 1982). Kirjoituksessa lainasanan ja koodin-
vaihdon erottaminen voi kuitenkin olla hankalaa varsinkin silloin, kun
kielenkéyttdjét ovat tdysin kaksikielisid. Kaksikielinen kielenkiyttdjd, joka
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on tottunut ndkemdidn molempia kielid kirjoitettuna, saattaa valita sanan
alkuperdisen kirjoitusasun, vaikka kéyttdisi puheessa sanaa lainasanan
kaltaisesti (Dannemark 2014; ks. myos Hansen-Jaax 1995, 13—18).

Vieraskielisid sanoja tarvitaan uusien tai kulttuurisidonnaisten ilmididen
ilmaisemiseen. Usein niihin liittyy my0s erilainen mielikuva kuin oman-
kieliseen sanaan. Pirjo Hiidenmaa jakaa englannin kielen vaikutuksen
suomen kielen kirjoittamiseen seuraavasti: 1) vieraskielinen teksti esiintyy
irrallisena omana tekstinddn, esimerkiksi mainos tai ilmoitus. 2) Teksti
on muuten yksikielinen, mutta osana tekstid vieraskielinen mainoslause
(engl. slogan). Namai iskulauseet ovat usein muusta tekstisté erillisid eikd
niiden ymmartdminenkdin ole vélttdiméatontd kokonaisuuden kannalta. 3)
Vieraskieliset tuotenimet esiintyvét tekstissd otsikkomaisesti tai luettelois-
sa. 4) Vieras sana on sitaattilainana osana suomenkielistd lauserakennetta.
Sitaattilainat esiintyvdt usein yhdyssanojen alkuosana, esimerkiksi help
desk -tyopiste. 5) Vieras sana esiintyy mukautettuna déntdmisen ja taivut-
tamisen helpottamiseksi, esimerkiksi brandi/brdndi. Téllaisia ovat myos
lainasanojen johdokset, kuten softa, softis, lobbaus. Kaikkia vierassanoja
ei kuitenkaan mukauteta, kun halutaan vilttda maalaisserkkumaisuutta”.
Esimerkiksi kirjoitusasuja kaputsiino tai tsili ei kdytetd. 6) Vieraskieli-
nen sana saa suomalaisen vastineen eli kddnnoslainat, kuten sdhkoposti.
(Hiidenmaa 2003, 92-98.) Tutkimuksessani kidytin Hiidenmaan jaottelua
apuna vierasperdisten sanojen tulkintaan saamenkielisissd kielimaiseman
teksteissé.

Monikielisessd kielimaisemassa muita kielid kuin alueen valtakieltd voi-
daan kayttdd paikkojen, tapahtumien ja tuotteiden nimedmiseen. Vihem-
mistokielen kéyttdmiselld tuotteiden nimedmiseen halutaan luoda lukijalle
mielikuvia. Téllaisia tuotteiden nimeémisid vihemmistokielelld kadytetdén
muun muassa turismin palveluksessa silloinkin, kun kielelld ei muuten juuri
ole sijaa kielimaisemassa. Usein tdllaiset mielikuvat voivat olla stereotyyp-
pisid, ja vihemmistokieli jd4 vain muinaisen ajan symboliksi tai palvele-
maan esteettistd tarkoitusta. (Jaworski & Thurlow 2010, 24; Reershemius
2011, 19.) Esimerkiksi saamen kielen institutionaalisen kiyton liséksi sen
yksi tavallisimmista funktioista kielimaisemassa on turismin palveleminen.
Liikeyrityksilld on saamenkielisid nimié ikdén kuin koristeena ja turistien
houkutuksena, vaikka muu teksti olisikin valtakielilld tai englanniksi. Voi-
daan olettaa, ettd saamen kielen kdyton tarkoituksena on luoda autenttista
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tai eksoottista kuvaa litkkeen tarjonnasta. (Salo 2012, 253.) Saamelaista
kulttuuria on kiytetty turismin palveluksessa valtavdeston taloudelliseksi
eduksi ja valtavdeston haluamalla tavalla, jolloin saamelaisia perinteisia
kisityksid ja tapoja ei ole otettu huomioon mielikuvia luotaessa. (Nuor-
gam & Karhu 2010, 179-180.) Hanni Salo kysyykin (2012, 256), voiko
alkuperéiskielen kéyton uusi sijoittuminen taloudellisen toiminnan kuten
turismin palvelukseen luoda sille uudenlaista arvoa, vai johtaako tdmé
kielen kiyttotilanteiden rajoittumiseen entisestddn. Varsinaista instrumen-
taalista yksityistd saamen kielen kéyttod julkisessa kielimaisemassa on
védhén (Salo 2012, 253).
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S KOULUN KIELIMAISEMAN
TUTKIMUSAINEISTO

5.1 Tutkimusaineiston keraaminen

Tutkimukseni ldhtdkohtana oli etsid, kuinka paljon saamen kieltd nikyy ja
millaisena ja missd asemassa se esiintyy oppilaitoksen kielimaisemassa.
Samalla kartoitin opiskelijoiden kokemuksia kielimaisemasta ja saamen
kielen asemasta. Pddasiallisena aineistonani ovat kielimaiseman valokuvat,
mutta liséksi kdytin haastattelu- ja lomakekyselyvastauksia sekd péivakir-
jamerkint6jd. Olen koonnut tutkimusaineistoni itse valokuvaamalla (201
kuvaa), haastattelemalla (8 haastattelua), lomakekyselyilld (18 opiskelijaa)
ja observoimalla opetustuokioita (11 tuntia). Edelleen olen kirjannut
pdivékirjaani vapaita, spontaaneja keskusteluja koulun henkilokunnan
tai opiskelijoiden kanssa. Tutkija toimii askartelijana, joka kokoaa néistd
yhteensopivista palasista kokonaiskuvan (Rantala 2008, 140).

Kerisin tutkimukseeni aineistoa vuosina 2009-2011. Taulukossa 1 esitdn
kootusti tutkimusaineistoni keruun.
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Taulukko 1. Tutkimusaineiston kerddmisajankohdat.

Materiaali/ajankohta 2010 2011
Digikuvat 24.4.2010 17.1.2011
75 kuvaa 45 kuvaa
kuvat 01-75 kuvat 76-120
4.6.2010 18.1.2011
16 kuvaa 16 kuvaa
kuvat 144-159 kuvat 121-135 ja 187
8.11.2010 20.1.2011
27 kuvaa 4 kuvaa
kuvat 160-186 kuvat 136-139
21.1.2011
4 kuvaa
kuvat 140-143
5.5.2011
3 kuvaa
kuvat 188—-189
6.5.2011
9 kuvaa
kuvat 190-198
11.5.2011
3 kuvaa
kuvat 199-201
Lomakekyselyt 20.5.2010 18.5.2011
12 opiskelijaa 6 opiskelijaa
Suulliset haastattelut 11.11.2010 20.1.2011
1 haastattelu 3 haastattelua
4.5.2011
3 haastattelua
Séhkdpostihaastattelu 19.8.2013
1 haastattelu
Observoinnit 20.4.2010 17.-21.1.2011
1 tunti 10 tuntia
Péivékirja 2009-2013
144 sivua

86




Saamelaisen koulun kielimaisema

5.1.1 Kielimaiseman valokuvaus

Otin Sdmi joatkka- ja boazodoalloskuvlassa yhteensd 201 kuvaa. Otin kuvat
kymmenend eri piivand kahden lukuvuoden 2009-2010 ja 2010-2011 aika-
na. Kuvaukset sijoitin lukuvuoden eri aikoihin. Pyrin kuvaamaan, millaise-
na kielimaisema tutkittujen lukukausien aikana kokonaisuutena néyttaytyi.
Ottamani 201 digikuvaa siséltdvit sekd kuvia kielimaisemasta (N=189)
ettd koulun tiloista ja kielimaiseman sijoittumisesta niithin (N=12).

Ensimmaiset kuvat otin kevétlukukauden puolivélissd 2010 (24.4.2010
[Aineisto 1: kuvat 01-75]). Jatkoin kuvaamista loppulukukaudesta kevaal-
14 2010 (4.6.2010 [Aineisto 2: kuvat 144—159]). Kuvasin my0s syysluku-
kaudella 2010 (8.11.2010 [Aineisto 3: kuvat 160—186]). Tadydensin kuviani
kevédlld 2011 useampaan otteeseen kielimaiseman muuttuessa (17.1.2011
[Aineisto 4: kuvat 76-120], 18.1.2011 [Aineisto 5: kuvat 121-135, 187],
20.1.2011 [Aineisto 6: kuvat 136-139], 21.1.2011 [Aineisto 7: kuvat
140-143], 5.5.2011 [Aineisto 8: kuvat 188—189], 6.5.2011 [Aineisto 9:
kuvat 190-198], 11.5.2011 [Aineisto 10: kuvat 199-201).

Kielimaisematutkimuksessa haasteena on tutkimuskohdetta parhaiten
kuvaavan aineiston hankkiminen. Tdhén liittyy kuvattavien alueiden ja
tilojen valinta. (Pavlenko 2009, 249.) Tutkijan ratkaistavaksi jdi, miten
saada mahdollisimman todenmukainen kuva tutkittavan paikan kielimai-
semasta. Etnografiassa totuus on epétdydellistd, sitoutunutta ja tutkijan lapi
suodattunutta (Rantala 2005, 278). Tutkimuksessani en esittele tutkimani
koulun kielimaisemaa yhtend tiettynd hetkend, vaan pyrkimyksenini on
esittdd, millainen kielimaisema toimii opiskelijoiden toiminnan ndyttimo-
néd lukuvuoden ajan.

Kuljin koulussa kamera mukanani. Tarkkailin oppilaitoksen kielimaisemaa
ensin paljain silmin ja rekisterdin kuvattavat kohteet. Tamén jélkeen kuva-
sin tarkasteltavan asian. Ensimmaiselld kuvauskerralla kuvasin mahdolli-
simman paljon kielimaisemaa ja myohemmilld kerroilla tdydensin kuvia
kielimaiseman muuttuessa tai opiskelijoiden kéyttdmien luokkahuoneiden
vaihtuessa.

Tarkastelin kuvia tyopOydéin ddressd useaan kertaan, jolloin koulun kieli-

maisema tuli tutuksi ottamieni kuvien kautta. Seuraavalla kerralla kouluun
mennesséini havaitsin nopeasti muutokset kielimaisemassa ja otin tdyden-
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tavit kuvat. Niinpa kielimaisemassa tapahtuneet pienetkin muutokset on
kuvattu. Kirjasin huomioni myds tutkimuspéivikirjaani.

Koska olen tutkimuksessani keskittynyt kuvaamaan yleisaineiden linjan
(ddabalasfaga) opiskelijoiden kokemuksia kielimaisemasta, myds kuvatut
tilat olen valinnut sen mukaan, missé yleisaineiden linjan opiskelijat
litkkuivat. Kuvatut tilat ovat luokkahuoneet, kanttiini, ala-aula ja -kdytdva
sekd kirjasto, entinen asuntola ja koulun ulkoseini. Erilaisten ryhméjakojen
johdosta kaikilla opiskelijoilla ei ole opetusta kaikissa samoissa tiloissa.
Luokkahuoneen sisépuolella kielimaisemaa piadsevit lukemaan l&dhinnd
kyseisen luokan opiskelijat, kun taas kaytévilld, kirjastossa tai kanttiinissa
olevat tekstit ovat kaikkien luettavissa. Kanttiini, ala-aula ja koulun kirjasto
ovat opiskelijoiden tapaamispaikkoja vélitunneilla. Valitsin paikat omaan
kokemukseeni kyseisestd oppilaitoksesta perustuen sekéd opiskelijoiden
haastatteluissa mainitsemien kulkureittien perusteella.

Mind: Gos don lavet dappe skuvllas vazzit..dahje mannat?
Leatgo eanemusat dabalasfagaossodagas vai finatgo go eard
ossodagain?

O: lezan

Miné: Nu ahte dat maid don oainnat, lea...?

O: Min klassalanjas ja feaskariin.

(Opiskelijahaastattelu nro 5, 4.5.2011).

[Mind: Missd sind tdilld koulussa kévelet... tai kdyt? Oletko
enimmikseen yleisaineiden osastolla vai kdytké muissa osas-
toissa?

O: Omassa.

Mini: Niin ettd se miti ndet on..?

O: Meidén luokkahuoneessa ja kaytavilla. ]
(Opiskelijahaastattelu nro 5, 4.5.2011).

Taulukossa 2 olen jakanut kuva-aineiston kuvauspaikan mukaan. Koulun
ilmoitustauluilla oli tiheimmin tekstejd. Ilmoitustaulut sijaitsevat luokka-
huoneissa, kdytivilld ja kirjastossa, joten niistd tiloista on eniten kuvia.
Liséksi luokkahuoneiden ja kdytdvien seinilld oli tekstejd enemmaén kuin
muissa tiloissa. Oppilaitoksen kielimaisemasta ja sen sijoittumisesta kou-
lun tiloihin otin yhteensd 201 kuvaa, joista luokkahuoneissa kuvasin 62
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kuvaa, koulun kéytdviltd ja ala-aulasta 75 kuvaa, kirjastosta 34, kanttiinista
7, vanhasta asuntolasta (nykyéén opettajien toimistotilana) 5 ja koulun
ulkopuolelta 5 kuvaa.

Taulukko 2. Kuvien mééra kuvauspaikan mukaan.

Paikka N %
Luokkahuoneet 69 34
Kaytévit ja aula 78 39
Kirjasto 35 17
Kanttiini 8 4
Asuntola (opettajien tyotila)

Ulkotilat 6

Yhteensa 201 100

Kielimaiseman tutkimuksessa tdrkedd on kuvattavan tekstiaineiston rajaa-
minen eli sen madrittdiminen, mitkd tekstit lasketaan kielimaisemaksi (ks.
esim. Edelman 2010; Gorter 2006.) Kielimaisemalla tarkoitan téssd tut-
kimuksessa koulun seinilld, ilmoitustauluilla, hyllyissd tai muussa koulun
julkisessa tilassa niakyvaa kielta.

Koulun kielimaiseman tutkimuksessa pitdd tehdd valintoja esimerkiksi
vaihtuvien tekstien osalta. Omassa tutkimuksessani olen rajannut tiheésti
vaihtuvat tai liikkuvat tekstit pois, vaikka esimerkiksi Brown (2012) on ku-
vannut liitutauluja observoidessaan Vorunmaan koulujen kielimaisemaa.
Pédsy kuvaamaan kaikkea white board -tauluilla pédivin ja tunnin mittaan
vaihtuvaa tekstid voi olla hankalaa ja jopa oppituntia héiritsevad. Tutki-
massani koulussa oli kdytossd muitakin vélineitd, kuten televisio, videot,
tietokoneet, dvd:t ja elektroniset taulut, joissa tekstit vaihtuvat jatkuvasti.
Myos kirjat ja lehdet voidaan mieltda liitkkuvaksi tekstiksi (Reh 2004, 3).
Tutkimassani kielimaisemassa ovat mukana kirjahyllyjen opastetekstit,
mutta eivit hyllyissé olevien kirjojen selkdmykset eivitkéd opiskelijoiden
tunnilla kdyttdmét opetusmonisteet ja oppikirjat. Namé ovat tavallisimmin
kullakin opiskelijalla edessdén pulpetilla eivitké siis esilld osana julkisen
tilan kieltd. Liséksi opiskelijoiden ja opettajien vaatteissa on mahdollisesti
nakyvii tekstejd, mutta niiden kuvaaminen voi olla henkildsuojan kannalta
hankalaa. Ne voidaan tulkita my0s yksityiseksi tekstiksi eika julkisen tilan
tekstiksi (Alanen 2012, 26). Ottamani 189 kielimaiseman tekstien kuvaa si-
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saltavat 267 eri tekstid. Yhdessd kuvassa voi siis nékyd useampi ldhekkdin
oleva teksti. Jokainen teksti toimii erikseen analyysiyksikkona.

5.1.2 Lomakekyselyn toteutus

Opiskelijoiden ndkemyksid ja kokemuksia kielimaisemasta seka eri kielten
tarkeydestd kerdsin sekd lomakekyselyilld (N=18) ettd henkilokohtaisilla
haastatteluilla (N=6). Kevailld 2010 ensimmadisen vuosiluokan 12 opis-
kelijaa vastasi kyselylomakkeeseen. Kevddlld 2011 kyselylomakkeeseen
vastaamiseen osallistui vield kuusi kolmannen vuosiluokan opiskelijaa. Ky-
selylomakkeeseen vastasi 18 nuorta opiskelijaa, viisi poikaa ja kolmetoista
tyttod, joiden iké vaihteli 16 vuodesta 25 vuoteen. Kerdsin kyselyloma-
kevastaukset oppituntien yhteydessd. Lomakkeisiin vastanneet opiskelijat
olivat yleisaineiden (ddabalasfiga) linjan opiskelijoita. Yleisaineiden linjan
opiskelijat viettdvét suurimman osan opiskeluajastaan koulurakennukses-
sa, silld heidén opintoihinsa ei kuulu tydharjoittelujaksoja. He ovat siis
opiskeluaikanaan eniten juuri koulun kielimaiseman ympardimié.

Ensimmaisessd lomakekyselyssid keskityttiin kieliasenteisiin (liitteet 3, 4 ja
7). Tutkimuksen edetessd minua alkoi kiinnostaa opiskelijoiden kokemus
kielimaisemasta (liitteet 5, 6 ja 8). Kysymyksenasettelun tarkentuminen on
tavallista laadullisessa tutkimuksessa. Kenttidtyovaiheessa tutkijan huomio
alkaa kiinnittyd esiin nouseviin erityisiin ilmi6ihin, jotka néin muodosta-
vat ydinkysymyksen tutkimukselle (Agar 2004). Saikkosen ja Miettisen
(2005) mukaan etnografinen tutkimus on eldvi prosessi. Salon (1999, 11,
13) mukaan etnografisessa kirjoittamisessa tiytyy tarkentaa fokusta ja ra-
kentaa analyysimenetelmid useita kertoja. Tutkimuksen seuraavat osuudet
muokkautuvat ndiden erityisten tutkimuskysymysten selvennyttyd. Siksi
oli tarkoituksenmukaista suorittaa haastatteluita ja uusi lomakekysely. Voi
sanoa, ettd tutkimuksen kuluessa kysymyksenasettelu tarkentui aineisto-
lahtoisesti (Huhtanen 2004).

Vastaamismahdollisuutta tarjottiin useammalle kuin 18 oppilaalle, mutta
osa kieltdytyi vastaamasta tai ei palauttanut lomaketta. Lomakevastaus-
ten sukupuolijakauma johtui osittain siitd, ettd pojat kieltidytyivit tyttoja
useammin lomakkeeseen vastaamisesta tai jéittivit lomakkeen tdyttdmatta.
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Paikalla 11 oppilasta, yksi sanoi, ettei aio osallistua tutkimuk-
seen, yksi ldhti pois luokasta jdttimdttd lomaketta minulle.
Kolme oppilasta istui luokassa, ottivat lomakkeen, mutta
eivdt vastanneet. Kaikki, jotka eivit vastanneet, olivat poikia.
(tutkimuspdivakirjamerkintd 18.5.2011).

Sukupuoli vaikutti kyselylomakkeen vastaamisaktiivisuuteen (ks. Palmu
2002, 92-96). Siten tutkimukseni vastaajista suurin osa oli tyttoja (N=13),
kun taas pojat (N=5) muodostivat alle kolmasosan vastaajista. Silti voi
sanoa, ettd molempien sukupuolien ndkemykset ovat mukana tutkimukses-
sa enkd havainnut juurikaan sukupuolikohtaista eroa vastauksissa. Lisdksi
kyseiselld oppilinjalla opiskelee enemmén tytt6ja kuin poikia, joten vastaa-
jien sukupuolijakauma vastaa todellista tilannetta oppilinjalla.

Lomakkeeseen vastanneet opiskelijat edustivat noin 10 prosenttia koko
koulun opiskelijoista, mutta omasta yleisaineiden oppilinjastaan he edusti-
vat noin puolta opiskelijamairéstd. Vastanneiden opiskelijoiden jakautumi-
nen ensimmaisen kielen mukaan vastaa koko koulun tilannetta. Suurin osa
vastanneista luki saamea ensimmaéisené kielendén, mutta noin 10 prosenttia
opiskeli saamea muuna kuin ensimmaéisend kielenddn. Ryhmaissa oli mu-
kana sekd koko ikénsd Koutokeinossa asuneita ettd muualla peruskoulun
suorittaneita opiskelijoita.

5.1.3 Haastattelujen toteutus

Keviilla 2011 haastattelin suullisesti kuutta toisen luokan oppilasta, jotka
siis olivat vuotta aiemmin vastanneet kirjalliseen lomakekyselyyn. Suul-
lisissa haastatteluissa kysyin tarkentavia kysymyksid kirjallisen kyselyn
vastausten pohjalta (liite 9). Etnografiselle tutkimukselle onkin tyypillisté,
ettd metodi kehittyy tutkimuksen aikana tutkimuksessa saadun tiedon poh-
jalta (Agar 2004, 19). Haastattelut kestivat 15 minuutista puoleen tuntiin.

Tutkimukseni tehtiin koulussa, jolloin lupaa haastatteluihin oli ensiksi
kysyttavé koululta eli rehtorilta. Lomakekyselysséd pyysin lisdksi nuorilta
itseltddn lupaa haastatteluun. Sovelsin lomakkeeseen Norjan Datatilsy-
netin nuorisotutkimuksen kéytdntdd, jonka mukaan 16 vuotta tiyttineet
saavat paattdd itse omasta osallistumisestaan. Koulun rehtorin vaihtuessa
tutkimusaikana myds tdmén 16 vuoden ikdsddannon soveltaminen muuttui.
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Uusi rehtori toivoi suostumusta vanhemmilta, jos opiskelija ei ollut tdysi-
ikdinen haastattelupdiviand. Léhetin vanhemmille kirjeen, jossa kerroin
tutkimuksestani ja pyysin lupaa lapsen osallistumiseksi haastatteluun.
Useimmat vanhemmat vastasivat myoOnteisesti. Pari vanhempaa evisi
lapsensa osallistumisen tutkimukseen. Yhdessd tapauksessa kuitenkin
ilmaistiin selkedsti, etti tdimé oli lapsen oma tahto. Kaikkia vanhempia en
saanut kiinni puhelimitsekaan. Henkildkohtaisiin haastatteluihin osallistui-
vat vain ne nuoret, jotka olivat saaneet luvan vanhemmiltaan ja liséksi itse
halunneet osallistua. Varmistin halukkuuden osallistua opiskelijalta vield
suullisesti ennen haastattelun aloittamista. Suulliseen keskusteluun osal-
listui myds kaksi opiskelijaa, jotka eivit olleet vastanneet lomakkeeseen
edellisend vuonna. Haastatteluihin osallistui neljd tytt6d ja kaksi poikaa.
Lisdksi haastattelin kahta koulun henkilokunnan jésenti, toista suullisesti
ja toista sdhkopostitse (liite 9).

Nauhoitetut haastattelut olen litteroinut teksteiksi. Haastatteluista tuli 10
sivua litteroitua tekstid. Lisdksi muistiinpanoja haastatteluista on nelja
sivua. Nauhoitettujen haastattelujen aikana olen samalla tehnyt muis-
tiinpanoja paperille varmuuden vuoksi. Kolmesta haastattelusta on vain
kirjalliset muistiinpanot, koska luokkatilanteessa ei ollut mahdollisuutta
nauhoittaa. Haastattelut on purettu kuvauksiksi oppilaan suhteesta koulun
kielimaisemaan ja kielenvalintaan kouluarjessa sekéd suhtautumisesta saa-
men ja norjan kieliin. Séhkodpostihaastattelu vastauksineen on yhden sivun
mittainen.

Haastatteluajoista sovin opettajan kanssa, koska haastattelut tehtiin oppi-
tuntien ja osittain vélituntien aikana. Haastattelujen paikka, luokkahuone
ja kouluympdristd, ei ole paras ympéristd rennolle keskustelulle aikuisen
ja nuoren vélilld. Yritin purkaa tdtd asetelmaa istumalla haastateltavan
vieressd tai pulpetin ddressd. Haastattelutilanteessa olin aikuinen tutkija
haastattelemassa nuoria, olen myds entinen opettaja haastattelemassa opis-
kelijoita. Pohdin, missé roolissa haastateltavat ndkivit minut ja viestitinko
nuorille tietdméittinikin opettajuuttani, mika saattaisi vaikuttaa vastauksiin.

Toisaalta opettajuuteni myos helpotti tutustumista, silld opettajan rooli on
opiskelijoille tuttu. Erdilla haastattelukerralla luokan opettajan poissaolon
johdosta paddyinkin olemaan yksin luokkatilanteessa samalla, kun tein
haastatteluja. Télloin valitsin muistiinpanohaastattelut nauhoituksen sijaan
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jakirjoitin muistiin opiskelijan kanssa kdydyn keskustelun, jonka kédvimme
opiskelijan pulpetin dédressd. Luokkatilanteessa oli ldsnd myo0s haastatte-
luista kieltdytyneitd opiskelijoita ja haastattelutilanne oli keskeytyksille
altis, joten nauhurin kiytto olisi ollut hankalaa. Muistiinpanojen tekeminen
hidasti jonkin verran haastattelua. Toisaalta opiskelijat saivat tarvittaessa
tukea toisistaan ja luokkahuonehaastattelu poiki keskusteluja opiskelijoi-
den kanssa myds varsinaisten haastattelujen ulkopuolella.

5.1.4 Tutkimuspaivikirja

Pidin tutkimukseni ajan tutkimuspdivékirjaa 2009-2013, johon kirjasin
omia mietteitdni ja havaintojani. Tutkimuspdivikirjaan kuvailin myo6s
haastattelutilanteet ja lomakekyselytilanteet. Haastatteluista tein muis-
tiinpanoja péivikirjaani. Lisdksi kirjasin sithen havaintoni observointien
aikana.

Observoin opetustunteja koulussa 11 tuntia. Observoinnissa olen seu-
rannut kielenvalintaa tunnilla ja merkinnyt sen tutkimuspéivikirjaani.
Tutkimuspdivékirjaani olen merkinnyt my6s muut havainnot koulusta seka
referoinut keskusteluja opettajien ja opiskelijoiden kanssa. Olen merkinnyt
havaintojani ja ajatuksiani tutkimuspéivékirjaan koko tutkimusajan. Olen
pitdnyt tutkimuksestani esitelmén koulussa opettajille ja esitellyt alustavia
huomioita. My®s tisti tilaisuudesta syntyneestd keskustelusta olen tehnyt
muistiinpanoja tutkimuspaivékirjaani.

5.2 Aineiston analyysi

Laadullisen aineiston analyysiin on vain vdhédn vakiintuneita ja yleisesti
hyviksyttyja sddntdjd (Bryman 2001, 388) eikd tutkimukseeni ole mitédén
valmista analyysimallia. Eskola ja Suoranta (2000, 188) rohkaisevatkin
radtdléimédn oman mallin (ks. myds Harjanne 2006). Analyysini nousi
tutkimusaineistosta ja eteni tutkimuskysymysten mukaan, joskin poik-
kesin tutkimuskysymysten jarjestyksestd. Tutkimuksessani on kysymys
aineistoldhtOisestd analyysistd, jossa tutkimusaineistosta pyritddn luomaan
teoreettinen kokonaisuus (Eskola 2001, 136—-137).

Etenin tutustumalla kuvalliseen aineistooni katselemalla kuvia yhé uudel-
leen ja uudelleen. Ensimmadisen kuvallisen aineiston kirjoitin sanallisiksi
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kuvauksiksi, jolloin mielessidni alkoi hahmottua alustavia jdsennyksid
aineiston ymmaértdmiseksi. Jo tdhin aineiston jésentelyvaiheeseen sisiltyi
tulkintaa, jonka pohjalta muodostin alustavia luokittelukategorioita (ks.
Syrjdla 1994, 45). Koska kuvia oli rajallinen méaaré, saatoin tulostaa ne
paperille ja lajitella erilaisten luokittelukategorioiden mukaan (ks. myds
Alanen 2012, 41).

Kielimaiseman tutkimisessa kdytetdan digitaalisia apuneuvoja, jolloin on
mahdollista koodata otetut kuvat heti kuvausvaiheessa seké liittdé ne kartalle
kuvauspaikan mukaan (ks. esim. Edelman 2012). Koska miné en kéyttinyt
alusta asti téllaista koodaustapaa, jouduin tarkistamaan tekstien luokituk-
sen katsomalla kuviani useaan kertaan. Tdméa kertaaminen oli kuitenkin
osa tutkimuksen validiuden varmistamista, silld uusilla katselukerroilla
saatoin huomata uusia puolia teksteissd sekd varmistaa aikaisempaa jaot-
telua. Analyysiprosessi ei ollut kiintedsti ennakkoon sidottu. Etnografiselle
tutkimukselle ominaisesti se oli joustava ja kehittyi tutkimuksen edetessa.
Pitkdlla aikavalilla tapahtuvan analyysiprosessin kuluessa muokkasin ja
kehittelin tutkimuskysymyksii ja analyysikategorioita toisiinsa kytkeyty-
neind. (ks. myds Bryman 2001, 216, 264, 278-281, 291; Creswell 1998,
15-22; 2003, 14, 181-182; Tesch 1990, 67, 95.)

Koska katsojat ja sosiaalinen tilanne ovat oppilaitoksessa jossain miérin
ennakkoon rajatut, jokaiselta tekstilti kysyttiviksi kysymyksiksi tutkimuk-
sessani jadvit: Kuka sen on laatinut? Minkalaisen visuaalisen vaikutuksen
se tekee? Minkékokoinen se on tai minkalaisia vireji kdytetaan? Mita kiel-
td kéytetddn ja millaisia saamen kielen muotoja siiné kéytetddn? Kenelle ja
mihin tarkoitukseen teksti on laadittu? (ks. myos Kallen 2009.) Aineiston
analyysi ja tutkimuskysymysten selkiytyminen tapahtuivat samanaikaisesti
(Syrjéla ym. 1994, 46; ks. my06s Harjanne 2006, 216.)

Analyysiyksikkond kéytdn jokaista ilmoitusta, julistetta, tiedotetta tai
kylttid erikseen. Kielimaisematutkimuskirjallisuudessa késitteelld “sign”
on tarkoitettu kielimaisemassa esiintyvdéd jonkinlaisten kehysten sisédén
jaavad tekstid (Backhaus 2007). Kehykseksi voidaan ymmartda paperiarkin
rajat, mutta se on tulkittu myds laajemmaksi. Jasone Cenoz ja Durk Gorter
(2006) kayttavit tutkimusyksikkonédén yhden rakennuksen tai yksityisen
tahon julkisessa tilassa esittimié tekstejd, jolloin he tulkitsevat kehyksiksi
esimerkiksi kaupan nédyteikkunan ja seinét. Kaikki kirjoitus valitun ke-
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hyksen sisilld on laskettu yhdeksi “kyltiksi” vaikka teksti olisi usealla eri
kielelld (ks. myos Botterman 2011; Vandenbroucke 2010). Englanninkieli-
sen nimityksen sign voi kdantad suomeksi sekd merkiksi ettd kyltiksi. Yhtd
vastaavaa sanaa ei siis 10ydy suomen kielestd, minka takia kdytdn nimitysta
“teksti”. Kutsun tekstiksi jokaista ilmoitusta, tiedotetta, julistetta tai kylttid
erikseen. Olen kuvannut kokonaisia ilmoitustauluja, jolloin tekstejd voi
tarkastella esiintymisympéristdssd. Yhdessd kuvassani voi olla useita eri
tekstejd. Lisdksi olen ottanut yksittdiskuvia teksteista.

Tekstin, joka jatkuu yhtendisend paperiarkilta toiselle, olen laskenut yh-
deksi tekstiksi. Saman tekstin erikieliset versiot esiintyvét usein eri arkilla.
Néma arkit on sijoitettu vierekkéin tai allekkain kielimaisemassa. Olen
laskenut ndma tekstit kahdeksi eri tekstiksi. Tété ratkaisua tukee myds se,
ettd tekstit voivat olla eri fontilla kirjoitettuja tai niissé on kdytetty eri vi-
rejd. Olen kuitenkin ottanut huomioon néiden tekstien yhteenkuuluvuuden
kaksikielisten tekstien analyysissé.

Kuvaamieni kielimaiseman tekstien pohjamateriaaleissa oli eroja. Tekstien
pohjamateriaalina oli kéytetty esimerkiksi puuta, metallia, kangasta, pah-
via ja paperia. Jaoin tekstit materiaalin kestivyyden mukaan vdliaikaisiin,
puolipysyviin ja pysyviin teksteihin. Téssd jaossa keskeistd on kdytetty
materiaali ja sen kiinnitystapa seindén, ilmoitustauluun tai muuhun alus-
taan. Jako heijastelee tekstin laatijan aikomuksia tekstin pysyvyydelle (ks.
Reh 2004). Tekstien esiintymispaikat koulurakennuksessa jaoin tiloihin,
jotka olivat luokkahuoneet, kiytivit ja aula, kirjasto, kanttiini, asuntola
ja ulkotila. Myods Hanauer (2009) kéyttdd tutkimuksessaan tieteellisen
oppilaitoksen kielimaisemasta vastaavaa tilajakoa.

Analyysini edetessé tekstitasolle laskin kielten esiintymisprosentteja seka
taulukoin tekstien visuaalisia puolia, kuten kokoa ja vérikkyyttd. Samalla
hankin lisdaineistoa ja teoriatietoa aiheesta, jolloin myds analyysiini
kiytetty jaottelu selkiytyi. Hanauer (2009) jakaa tieteellisen oppilaitoksen
kielimaiseman genreihin: tarralaput, varoituskyltit, konferenssiposterit,
tieteellinen graffiti (kartat) ja (liitu)taulut, datataulukot, visuaalinen data,
ilmoitustaulu. Nama genret hdn on luokitellut funktion ja ilmoitusten vaih-
tuvuuden mukaan. Oma genrejakoni muodostui lopulta seuraavaksi: opetus,
ilmoitukset ja mainokset, turvaohjeet, opasteet, kiellot ja kehotukset seka
muut, eli jaoin tekstit niiden funktion mukaan. Koska funktiot olivat lahek-
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kiin, jouduin tarkistamaan ensimmaisid jaotteluitani analyysivaiheessa ja
tekeméén uusia. Myohemmin taulukoin tekstit myds kuvauspiivén, kielen,
tuottajan, funktion ja kielellisten ilmididen sekéd visuaalisten ilmididen,
kuten virin ja koon mukaan. Myohemmaéssd tutkimusvaiheessa otetuista
kuvista kirjoitin lyhemmét sanalliset kuvaukset.

Monikieliset tekstit jaoin tasa-arvoiseen ja epdtasa-arvoiseen kaksikie-
lisyyteen. Tarkemmassa monikielisen tekstin analyysissd kdytin Rehin
(2004) jakoa toistavaan, tdydentdvddn, katkonaiseen ja piillekkdiseen
monikielisyyteen. Téydensin titd Rehin jakoa koodinvaihdon ja hybridin
kasitteilla.

Rekisterdin koodinvaihtoa ja lainojen kayttdd tutkimassani oppilaitoksessa
kaytetyssd saamen kielessd. Koodinvaihdot tulivat esiin niin puheessa kuin
teksteissdkin. Kielimaiseman teksteistd etsin myds uusia lainasanoja, mutta
en puutu vanhempiin lainakerrostumiin. Tekstissd déntdminen ei kdy ilmi,
ja kielimaisemassa voi olla myds tekstejd, joissa sanoja ei ole taivutettu,
mika vaikeuttaa lainasanan ja koodinvaihdon erottamista toisistaan. Yhte-
nd merkkind lainasanasta voidaan pitdd sen vakiintumista kieleen, jolloin
lainasanat 16ytyvit sanakirjoista. Olen kéyttanyt tutkimukseni teksteissé
esiintyvien lainasanojen analyysin pohjana Hiidenmaan (2003) esitysté
vierasperdisistd sanoista, kuten tuotenimet, sitaattilainat ja kddnnoslainat.
Kuvatessani koulun kielimaisemassa sekd opiskelijoiden ettd henkilokun-
nan puheessa esiintyvad koodinvaihtoa kdytin pohjoissaamesta lyhennetta
SaaPo ja norjan bokmalista lyhennetti NoB. Englannin kielen lyhennédn
Eng.

Analyysissdni madrélliset ja laadulliset menetelmét kulkevat rinnakkain,
kun tavoitteena oli ilmién kokonaisvaltainen ymmaértdminen. Kvalitatiivi-
sin menetelmin kerétty aineisto sekéd kvantitatiivinen aineisto voivat tukea
toisiaan analyysiprosessissa. (ks. esim. Eskola & Suoranta 2000, 161; myds
Harjanne 2006, 217.) Léhestyin kielimaiseman ilmidité, kuten kielenvalin-
taa, tekstien laatijaa ja tekstien funktiota ja laatua méaaréllisen taulukoinnin
avulla. My6s oppilaiden kyselylomakevastauksista laskin vastausprosent-
teja. Toisaalta kyselylomakkeet sisélsivit avovastauksia, joihin perehdyin
lahinnd sisédllonanalyysin periaatteiden mukaisesti. Kirjalliset vastaukset
kopioin alkuperdisessé asussaan tutkimusraporttiin. Haastatteluaineistoa ja
observointeja tulkitsin siséllonanalyysin avulla. Lopuksi liitin mééréllisen
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ja laadullisen aineiston analyysin yhteen ja loin niille yhteistd tulkintaa.
Aineistoni tulkintaan vaikuttivat myds omat eliménkokemukseni, opettaja-
kokemukseni ja aiheesta lukemani kirjallisuus (ks. myds Harjanne 2006,
217).

5.3 Tutkimuksen eettisyys

Kouluetnografisen tutkimukseni informantteina on alkuperdiskansan
nuoria koululaisia, jolloin tutkimukseni tekoon liittyy erityisid eettisid
kysymyksid, kuten valtaan, ihmisoikeuksiin ja demokratiaan liittyvit kysy-
mykset (King & Schielmann 2004). Eettisend ohjenuorana olen kéyttanyt
Norjan tutkimuseettisten komiteoiden ohjeistusta alkuperdiskansojen ja
lasten tutkimuksesta (Forskningsetiske komiteer 2006). Ulkopuolisenkin
tutkijan tulee alkuperdiskansatutkimuksen periaatteiden mukaan tuntea
paikallinen kulttuuri ja kieli sekd toimia harmoniassa tutkitun ryhmén
tavoitteiden kanssa. Tove Bullin (2002) mukaan tutkijan on tunnettava saa-
melainen historia, perinteet, kulttuuri ja kieli voidakseen tutkia saamelaista
yhteiskuntaa. Lisdksi tutkijan ja tutkittavan yhteison vélilld on vallittava
luottamus, mikd tarkoittaa muun muassa tutkimuksessa saadun tiedon
palauttamista tutkitulle yhteisolle ja tutkimuskumppaneiden mahdollista
kohtaamista myos tutkimuksen paityttyd (Barron 2002; Bull 2002; Hill &
May 2013; Nystad 2003; Rantala 2006, 232). Edelleen alkuperdiskansatut-
kimuksen etiikassa korostetaan sité, ettd todellisten tiedon haltijoiden arvo
tulisi nostaa esille (esim. Sarivaara 2012).

Kentilld voidaan kokea, ettd tutkimus ei hyodyti koulua, ja henkilokunta,
oppilaat tai vanhemmat voivat suhtautua epéluuloisesti tutkijoihin (Keski-
talo, Méattd & Uusiautti 2011). Tdma voi johtua kolonialismin perinteesta.
Yhteys kolonialismiin taas voi jdddd ldnsimaiselta tutkijalta huomiotta
(Suoranta 2008/1999). Tutkijan on myds varottava liiallista sitoutumista,
koska tunteenomainen tai poliittinen sitoutuminen vaarantaa tutkimuksen
kriittisyyden (Gothoni 1997, 143; ks. myds Rantala 2006, 233), tosin
alkuperdiskansatutkimuksen luonteeseen on nihty kuuluvan myds jonkin-
asteisen poliittisuuden (Smith 2012/1999).

Tiedostaen edelld mainitut ongelmakohdat, pyrin tekeméén tutkimustani

ja sen tuloksia tutuksi kentdlld. Tutkimusvaiheessa esittelin tutkimukseni
alustavia tuloksia ja tutkimukseni etenemistd paikallisten koulujen opet-
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tajille 17.2.2011 seké tutkimani oppilaitoksen henkilokunnalle 17.8.2011.
Liséksi pidin esityksen aiheesta Sdmi allaskuvlan tutkimuspéivien avoi-
messa iltaseminaarissa 28.9.2011. Ndiden esitelmien yhteydessd saamiani
kommentteja kirjasin tutkimuspéivakirjaani. Néin tutkimukseni eteni
vuoropuhelussa paikallisen yhteison kanssa.

Tutkimuksessani olin tutkijan roolissa kentélld, mutta samanaikaisesti olin
koulussa entinen kollega ja entinen tyontekijd, myds muutamien koulun
opiskelijoiden entinen opettaja, ja toisetkin opiskelijat saattoivat olla tietoi-
sia vanhasta roolistani koulussa. Saatoin olla my0s naapuri tai vanhempien
tuttava. Olin myds koulussa toisinaan sensorina. Kerran tullessani Sami
joatkka- ja boazodoalloskuvlaan opettajainhuoneessa kysyttiinkin naures-
kellen, ettd missé roolissa olin tilld kertaa paikalla. Minun piti tasapainoilla
kollegan roolin, mutta my0s opettajan roolin ja tutkijan roolin kanssa.
Tutkijana minun oli tiedostettava paikkani silloin, kun roolit limittyivit,
yhdistyivit ja sekoittuivat oman tydpaikan tutkimuksessa. Pyrin tunnis-
tamaan paikkani eldytymisen, etddntymisen ja sitoutumisen kautta, kuten
Taina Rantala (2008, 197) kehottaa tutkijaa tekemédn. Tutkijanrooleja on
pohtinut my0ds Tuija Anttila (2013) todeten, ettd tutkimuksen edetessé on
helpompi hyviksya itsensa tutkijana.

Tieteen objektiivisuus on my®os liitetty tutkijan paikkaan, jolloin pohditaan,
onko ulkopuolinen tutkija objektiivisempi vai toimiiko sisdryhméain kuulu-
va tutkija aidommin. Tuttu ympéristo voi olla tdynna itsestddnselvyyksid,
jolloin tutkija ei osaa kyseenalaistaa ajatusmalleja, sdantdjéd ja normeja ja
niiden syy-yhteyksid. Toisaalta sisiryhméédn kuuluminen voi olla tulkin-
nanvaraista. (Fingerroos 2003; Rantala 2008, 197-198; Suojanen 1997,
155.) Olin samalla kertaa ulkopuolinen tutkija ja entinen sisdryhmildinen
opettajakunnassa. Erdélld haastattelukerralla paddyin yksin luokkatilan-
teeseen opettajan poissaollessa ja ndin vanha roolini koulun opettajana
ja uusi roolini tutkijana sekoittuivat. Koin saavani paremman kontaktin
opiskelijoihin, kun vietin koko ryhmén kanssa pari tuntia.

... Mind olen toisessa roolissa. Toisaalta tuntuu, ettd saan
paremmin kontaktia oppilaisiin. Tdmd olisi pitdnyt tehdd jo
aiemmin. Osa oppilaista silti sulkeutuneita. (Tutkimuspaivé-
kirja 20.1.2011.)

98



Saamelaisen koulun kielimaisema

Koska tutkimus tehtiin koulussa, kysyin luvan rehtorilta sekd opiskeli-
joiden haastatteluun ettd koulun kuvaamiseen. Liséksi sovin erikseen ai-
neenopettajan ja luokanvalvojan kanssa siitd, mitd oppitunteja kdytettdisiin
tutkimukseen. Tunsin, ettd minut otettiin koulussa hyvin vastaan tutkijana
ja olenkin kiitollinen koulun henkilokunnalle ja opiskelijoille saamastani
avusta. Esittelin tutkimustani opiskelijoille luokassa, minkd jilkeen
opiskelijat saivat esittdd siitd kysymyksid. Samassa yhteydessd esittelin
myos itseni, oman taustani ja yhteyteni kouluun. Kerroin, etti aineistoa
julkaistaan anonyymisti ja ettd oppilaalla on mahdollisuus ensimmaéisen
tutkimusvuoden aikana vetdytyd tutkimuksesta.

Ensimmaéinen kohtaaminen, tutkimuksen esittely opiskelijoille ja loma-
kekyselytilanteet, muistuttivat hyvinkin opetustilannetta, jossa tutkija
opettajan tavoin seisoo luokan edessd ja opiskelijat kuuntelevat omilta
paikoiltaan. Seuraavalla kerralla toin kyselylomakkeet mukanani. Opis-
kelijat, jotka suostuivat osallistumaan tutkimukseen, vastasivat ensin
kyselylomakkeen kysymyksiin kirjallisesti. Lomakkeen lopussa kysyttiin
vield kiinnostuksesta osallistua suulliseen haastatteluun. Mydhemmin
tammikuussa ja toukokuussa 2011 tein suullisia haastatteluja.

Tutkimuksessani keskeisti oli saada selville opiskelijoiden kokemuksia ja
ndkemyksié oppilaitoksen kielikulttuurista. Myds Rantala korostaa omassa
tutkimuksessaan lapsen déntd (2006, 243). Kerdsin siis opiskelijoiden
nidkemyksié kyselylomakkeella ja haastattelujen avulla. Osa lomakkeeseen
vastanneista opiskelijoista ei osallistunut haastatteluun oman kieltdyty-
misensd vuoksi tai vanhempien evitessd luvan osallistua tutkimukseen.
Tutkimukseeni tdmd vaikutti niin, ettd suurempi osa kerdédmisténi tutki-
mustiedoista perustuu lomakekyselyyn. Lasten ja nuorten tutkimuksen
etitkassa on ndhty ongelmaksi myos aikuisten rooli portinvartijana, joka
estdd lapsia osallistumasta tutkimukseen (Uusiautti & Maittd 2013). Naitd
portinvartijoita voivat olla muun muassa vanhemmat, opettajat tai muut
lasten kanssa tyoskentelevét. Portinvartijat edustavat lasta, puhuvat lapsen
puolesta ja tulkitsevat mikd on lapsen edun mukaista. Samalla lapsilta
kielletdan mahdollisuus ilmaista omia mielipiteitddn tai vaikuttaa heistd
kerdttavédn tietoon. (Strandell 2010, 103.)

My®és idn merkityksestd lasten ja nuorten tutkimuksen etiikassa on keskus-
teltu. Tutkijan ja tutkittavien vilistd ikderoa on pidetty yhtend valtaa tuot-
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tavana tekijdnd. Tutkija on aikuinen kun taas tutkittava on lapsi. Mandell
on lanseerannut kritisoidun vihiten aikuinen -mallin (engl. the least adult
role), jolloin tutkijan tulisi minimoida eroja aikuisen tutkijan ja lapsen
valilld tulemalla lapsen kaltaiseksi. Tétd ndkemystd voidaan verrata myos
tutkijan kritisoituun tutkimuskohteeseen eldytymisen (engl. going native)
pyrkimykseen, jossa tutkija pyrkii kiyttdytymédn samoin kuin tutkittavat.
(Gullev & Hgjlund 2003, 26-32, 98-106.) Samalla, kun télld ajatuksella
lasten maailmaa ecksotisoidaan, unohdetaan lasten ja aikuisten véliset
valtasuhteet. Tutkijalla on kuitenkin eettinen ja metodologinen vastuu
ottaa valtasuhteet huomioon, vaikka hén voi pyrkid pienentdmédén valta-
asemaansa ldhestymadlld lapsia ja nuoria mahdollisimman tasa-arvoisesti
ja kayttdmalla esimerkiksi pari- ja ryhméhaastatteluja. (Rantala 2006, 241,
243.)

Osa haastatteluistani tapahtui luokkatilanteessa oppitunnilla, jolloin
opiskelijat saivat tukea toisistaan. Tutkijan ja tutkittavan suhteen mééritte-
lyssé rooli instituutiossa voi olla merkittdvdmpi kuin absoluuttinen ikéero
vuosissa (Gullev & Hgjlund 2003, 54-64). Haastattelemani nuoret olivat
tiysi-ikdisyyden kynnykselld, ja osa lomakkeisiin vastanneista olikin jo
aikuisia. Siten tutkimuksen eettiset kysymykset tutkijan ja tutkittavan
roolista kietoutuvatkin 1dhinnd heidédn asemaansa opiskelijoina oppilaitok-
sessa ja tutkijan asemaan koulun henkil6kuntaa ldhelld olevana henkilona.
Haastattelutilanne sindnsé muistuttaa koulutilannetta, kun aikuinen kysyy
ja nuori vastaa (Strandell 2010, 100). Tutkijan rooli suhteessa lapsiin ja
nuoriin on instituutiotutkimuksessa ongelmallinen. On todettu, ettd vaikka
lapsille korostettaisiin tutkimukseen osallistumisen vapaachtoisuutta,
koulu- ja luokkatilanteessa vapaachtoisuus on jossakin médrin aina rajattua
(Ellonen & Pos6 2010, 196). Mietin, kokivatko informantit tutkimuksen
osaksi koulutyotd. Koska kysymykset liittyivdt kouluun ja koulu oli
tutkimuskohteena, tuntui kuitenkin luontevimmalta tavoittaa opiskelijat
koulupéivin aikana.

Asennetutkimuksessa on vaarana, ettd tutkijan oletettu asenne vaikuttaa
sithen, miten haastateltavat vastaavat. Tutkijan olemus, kieli, sukupuoli ja
ikd voivat vaikuttaa haastateltavan ilmaisemiin asenteisiin. (Baker 1992,
19.) Tutkimuksessani yritin olla varovainen, jotten omalla kielivalinnallani
tai taustallani vaikuttaisi haastateltavien vastauksiin. Haastattelukielen
valinta voi vaikuttaa haastattelujen onnistumiseen. Haastateltavan tulee
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voida vastata kielelld, jonka tuntee itselleen turvalliseksi. Annoin opis-
kelijjoille mahdollisuuden valita haastattelukieleksi saame tai norja. Pyrin
haastatteluissa rentoon ja ymmairtdvddn ilmapiiriin, jolloin opiskelijan
mahdollisuus itse valita haastattelukieli oli osa tdmén ilmapiirin luomista.
Samalla pyrin minimoimaan haastattelijan kielen vaikutuksen vastauksiin
esittelemédlld oman taustani ja kielitaitoni. Vaikka tavallisesti esittelin
itseni ensin saameksi, korostin aina mahdollisuutta valita haastattelu- ja
keskustelukieleksi joko saame tai norja. Haastattelutilanteen alussa kysyin,
milld kielelld informantti haluaa haastattelun kiytévan. Haastattelija ei ole
médrannyt kielivalintaa, vaan haastateltavat. Samalla haastattelutilanteet
ja oppilaiden tekemait ratkaisut kertovat opiskelijoiden kaksikielisyydesta.
Haastattelutilanteessa yksi opiskelija, joka opettajien mukaan ei kéytd
saamea koulussa, valitsikin haastattelukieleksi saamen. Tdmén voi tulkita
my0s oppilaan identiteetti-ilmaisuna. Tutkimuksen aihe ja tutkijan kieli-
taito on my0s voinut vaikuttaa vélillisesti opiskelijan kielivalintaan. Myos
kyselylomakkeet laadin saameksi ja norjaksi. Opiskelijat valitsivat itse,
kummankieliseen kyselylomakkeeseen he vastasivat. Erds oppilas valitsi
saamenkielisen lomakkeen, mutta péétyi vastaamaan siihen norjaksi.

Pieni yhteiso asettaa erilaisia haasteita informanttien anonymiteetin suojaa-
miselle (Storjord 2008). Pieninkin johtolangoin on helppo arvata, kenesti
on kyse ja tunnistaa informantit vastauksista. Sen vuoksi olen kdyttinyt
opiskelijoiden vastauksia raportissani vain esimerkinomaisesti. Myds otta-
mistani kielimaisemakuvista on héivytetty niissi esiintyneet opiskelijoiden
ja henkilokunnan nimet.
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6 SAAMEN KIELI KOULUN KIELI-
MAISEMASSA

6.1 Kielimaiseman tekstien luokittelu

Olen luokitellut tutkimani oppilaitoksen kielimaiseman tekstit neljén kri-
teerin mukaan: 1) niissd kiytetty kieli, 2) tekstien pysyvyys, 3) tekstien
laatijatahot seké 4) tekstityypit ja niiden tehtivat.

6.1.1 Kielimaiseman kielet

Aluksi kartoitan kielimaisemassa esiintyvdt kielet esiintymismadrin
mukaan sekd saamen kielen osuuden kielimaisemassa. Tutkitun koulun
kielimaisemassa esiintyi seké yksikielisid ja kaksikielisid ettd monikielisid
tekstejd (Taulukko 3).

Taulukko 3. Kielimaiseman tekstit kielen mukaan.

Kieli N %
Yksikieliset tekstit 210 79
Norja 140 52
Saame 55 21
Muu kieli 15 6

Kaksikieliset tekstit 57 21
Tasa-arvoisesti kaksikielinen (norja/ | 37 14

saame, saame/norja)

Epitasa-arvoisesti kaksikielinen 13 5
(norja/saame, saame/norja)

Kaksikielinen (norja+muu kieli 4 1
tai saame+muu kieli: norjatruotsi,
norjatenglanti, saame+englanti)

Lyhyt koodinvaihto 2 0,7
norja—englanti, saame—englanti

Muu monikielinen 1 0,3
Yht. 267 100
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Yksikieliset tekstit muodostuvat pidasiassa norjankielisistd ja saamen-
kielisistd teksteistd, mutta lisdksi koulussa nékyy kokonaan muunkielisid
tekstejd. Kaksikielisissd teksteissd on kdytetty kahta eri kieltd samassa
tekstiarkissa. Useimmiten kielimaiseman kaksikielisissd teksteissd on
kiytetty saamea ja norjaa, mutta my9s muita kielid esiintyy. Kéytettyjen
kielten mdiré ja jarjestys voivat kaksikielisissé teksteissd vaihdella. Moni-
kielisissd teksteissd on kdytetty useampaa kuin kahta kielta.

Taulukossa 3 esittelen yksikielisten, kaksikielisten ja monikielisten teks-
tien osuutta koulun kielimaisemasta. Yksikieliset tekstit hallitsevat koulun
kielimaisemaa (79 %). Yksikielisten tekstien miérad nostavat norjankie-
liset tekstit (Kuva 1), jotka muodostavat puolet kielimaiseman teksteistad
(Taulukko 3). Pohjoissaamenkieliset yksikieliset tekstit ovat toiseksi
suurin ryhmé muodostaen viidenneksen (21 %) kielimaiseman teksteista
(Taulukko 3). Opiskelijaposteri “riekon ansapyyntisanat” (Kuva 2) edustaa
aineistossani yksikielistd pohjoissaamenkielisté tekstia.

Kuva 1. Yksikielinen norjankielinen teksti.'

1 Kuva 1. Norjankielinen teksti koulun kanttiinissa tarkoittaa suomeksi “"Huom! Vain
niiden tuolien, joissa on nupit tuolinjalkojen alla, kuuluu olla kanttiinissa” (Aineis-
ton kuva nro 12.)
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muo:

nuorra — Nubbi mu

Kuva 2. Yksikielinen saamenkielinen opiskelijaposteri “Riekon ansapyyntisanat”.?

Yksikielisten tekstien lisdksi tutkimuskoulun kielimaisemassa on erilaisia
monikielisid tekstejd. Tavallisimmin monikieliset tekstit aineistossani
ovat kaksikielisid tekstejd, joissa on kdytetty saamea ja norjaa. Erilaiset
saame-norja -kaksikieliset tekstit muodostavat kielimaisemasta yhteenséi
lahes viidenneksen eli 21 prosenttia. Niiden osuus kielimaisemasta on siis
lahes yhtd suuri kuin yksikielisten saamenkielisten tekstien. Oppilaitoksen
kielimaisemassa nikyy aineistoni mukaan norjan ja saamen lisdksi muita
kielid satunnaisesti. Yksikieliset englannin, suomen, saksan sekd yksi
japaninkielinen ja yksi espanjankielinen teksti muodostavat yhteensi kuusi
prosenttia koko kielimaiseman teksteistd. (Taulukko 3.) Nédiden muun-
kielisten tekstien osuus kielimaisemasta selittyy pitkalti vieraiden kielten
opetuksella koulussa. Englantia ja ruotsia esiintyi my0s monikielisissd
teksteissd yhdistettynd saameen tai norjaan. Téllaisten tekstien osuus oli
yksi prosentti kielimaisemasta. Lisdksi kielimaisemassa oli yksi monikieli-
nen teksti, jossa nikyy englantia, espanjaa, italiaa, ranskaa, saksaa, ruotsia
ja hollantia. (Taulukko 3.)

2 Kuva 2. Kartongille laadittu yksikielinen saamenkielinen opiskelijaposteri on kiin-
nitetty luokkahuoneen seinélle nastoilla. Luokkahuoneessa istuvat opiskelijat nike-
vit sen sivusta, mutta kykenevét etddltdkin lukemaan otsikon. Varsinaisen tekstin
lukeminen vaatii siirtymista tekstin eteen. (Aineiston kuva nro 53.)
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Monikielisistd teksteistd kiinnostavimpia tutkimuskysymysteni kannalta
ovat ne kaksikieliset tekstit, joissa esiintyy saamea ja norjaa. Tutkimus-
kirjallisuudessa kielimaiseman monikieliset tekstit on luokiteltu tasa-
arvoisesti ja epétasa-arvoisesti kaksikielisiin teksteihin (Botterman 2011).
Olen jakanut saame-norja -kaksikieliset tekstit tasa-arvoisesti kaksikieli-
siin ja epdtasa-arvoisesti kaksikielisiin teksteihin. Tasa-arvoisesti kaksikie-
liset tekstit muodostavat 14 prosenttia ja epitasa-arvoisesti kaksikieliset
tekstit viisi prosenttia koulun kielimaisemasta (Taulukko 3). Tasa-arvoisesti
kaksikielisilld teksteilld tarkoitan tekstejé, joissa sama informaatio toistuu
saameksi ja norjaksi (Kuva 3). Erikielisten kddannosten keskindinen jarjes-
tys voi vaihdella siten, ettd saamenkielinen tai vastaavasti norjankielinen
teksti voi olla ensimmdisend. Epétasa-arvoisesti kaksikielisilld teksteilld
(Kuva 4) tarkoitan saame-norja -kaksikielisid tekstejd, joissa vain osa
informaatiosta on kéénnetty toiselle kielelle. Tekstissd on voitu antaa
my0s eri informaatiota eri kielelld, jolloin tekstin informaatio muodostuu
erikielisistd osista. Ndissi teksteissd saamen ja norjan keskindinen jérjestys
vaihtelee jopa tekstin sisdlla (Kuva 11).

249 DIHTORLATNJA
DATASAL

t L ﬁ_

Kuva 3. Tasa-arvoisesti kaksikielinen opaste.?

3 Kuva 3. Tasa-arvoisesti kaksikielinen (saame ja norja) opastekyltti tiectokoneluokan
ovessa. Sekd saamenkielinen ja norjankielinen teksti ovat samansisiltdisid ja tar-
koittavat suomeksi [tietokonehuone]. (Aineiston kuva nro 44.)
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ILIEGGA BIEBWVIU
ONSDAG-O8108:08

RARBONADE-SIMOREBRID
m. ERGER OG gk
25 K.

Kuva 4. Epitasa-arvoisesti kaksikielinen teksti.*

Tutkimuskoulun kielimaisemassa esiintyy lisdksi neljd kappaletta tasa-
arvoisesti kaksikielisid tekstejé, joissa saamen tai norjan parina on jokin
muu kieli kuin norja tai saame. Nama tekstit muodostavat noin prosentin
koko kielimaiseman teksteistd (Taulukko 3). Nidissé neljdssa 16ytdméasséni
tekstissd norja on yhdistetty englannin kieleen ja kerran ruotsiin. Esimer-
kiksi englanti on ensimmaéisend kielend hissin varoitustaulussa ilmeisesti
hissiyhtion laatimassa ohjeessa, jossa toisena kieleni on norja. Vastaavasti
saamen kieli esiintyy englannin kanssa kalenterissa.

Tavallisimmin muut kielet kuin norja ja saame nékyvit kielimaiseman
teksteissd kuitenkin lyhyiden (yhden sanan tai fraasin) koodinvaihtojen tai
tuotenimien kautta. Taulukossa 3 lyhyen koodinvaihdon sisdltdvit tekstit
(Kuvat 5 ja 6) on esitetty erikseen. Niissé teksteissd nidkyy yhden sanan tai
lyhyen fraasin mittainen vaihto englannin kieleen. Muun kuin saamen- ja
norjankielisen tuotenimen sisaltavét tekstit on luokiteltu tekstin padkielen
mukaan yksikielisiksi teksteiksi. Saamenkielisessd tekstissd esiintyneitd
koodinvaihtoja ja monikielisié tekstejd kisittelen erikseen luvussa 6.4.

4 Kuva 4. Epitasa-arvoisesti kaksikielinen teksti, jossa norjan- ja saamenkielistd
otsikkoa seuraa norjankielinen teksti. (NoB) Varm lunsj (SaaPo) Liegga biebmu
(NoB) Karbonade-smarbrod m. erter 25 kr [(NoB) Lammin lounas (SaaPo) Lam-
min ruoka (NoB) jauhelihapihvi-voileipd herneiden ja sipulin kera, 25 kruunua.]
Norjankielinen viikonpéivé tekstissd on viivattu yli. (Aineiston kuva nro 187.)
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JUNGDONMER ¢

PLEASE
| Ryop ETiER oec

Kuva 5. Norjankielinen yhden sanan koodinvaihdon sisaltivé teksti.’

Riegddanbeaivve dearvvuodat

Mii 2SUA oahppit leat rihkadeame Kldssadviissa ja rahkadat siiddu masa
bidjat riegadanbeaivve dearvvuodaid. Jus don halidat séddet dearvvuodaid

muhttunii geas lea riegd ivi njukéamdnus dahje dnus, de
véldde oktavuoda 2SUA:in. Sahtet maid saddet card dearvyuodaid.

Bursdagshilsninger

Vi i klasse 2SUA holder pé 4 lage en klasseavis, og vi har en side med
bursdagshilsninger. Hvis du vil sende inn en hilsning til noen som har
bursdag i mars eller april, s ta kontakt med 2SUA. Du kan selfolgelig

sende inn andre hilsninger.

Kuva 6. Kaksikielinen teksti, jonka kuvassa englanninkielinen fraasi.®

5 Kuva 5. Kanttiinissa nakyvissd norjankielisessd kehotuksessa on englanninkieli-
nen sana please. Kehotuksessa on norjankielinen yhden sanan koodinvaihdon sisil-
tévé teksti (NoB) Til alle kjekke "ungdommer” (Eng) please (NoB) rydd etter dere!
(NoB) [Kaikki mukavat nuoret (Eng.) olkaa hyvd (NoB) ja siivotkaa jilkeenne!]
(Aineiston kuva nro 55.)

6 Kuva 6. Englanti voi tulla esiin kielimaisemassa myds epésuorasti. Tasa-arvoisesti
saame—norja -kaksikielisen ilmoituksen kuvassa olevissa ilmapalloissa lukee eng-
lanniksi Happy birthday. (Aineiston kuva nro 193.)
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Aineistoni mukaan saamelaisen toisen asteen koulun kielimaisema on
monikielinen, mutta norjan kieli on hallitsevassa asemassa. Norjan kieltd
esiintyy 72 prosentissa kaikista kielimaiseman teksteistd. Tyypillisin kieli-
maiseman teksti on yksikielinen norjankielinen teksti, vaikkakin kaksi- ja
monikielisid tekstejd esiintyy kielimaisemassa viidennes. Myds saamen
kielelld on vahva osuus kielimaiseman teksteistd. Kaiken kaikkiaan saamen
kieltd sisdltévid tekstejd on kuitenkin vain noin puolet norjan kieltd sisélta-
vien tekstien madrésti eli 39 prosenttia kaikista kielimaiseman teksteista.
(Kuvio 1). On huomattava, ettd kaksikieliset tekstit sisdltavit useimmin
sekéd saamea ettd norjaa (19 % kielimaisemasta). Muut kielet esiintyvét
ldhinnd satunnaisesti monikielisissé teksteissa tai lyhyind koodinvaihtoina
ja tuotenimissa.

Kielimaiseman tekstit kielen mukaan

B norjankielinen

B saamenkielinen

® norja-saame -kaksikielinen
H norja ja muu kieli

B saame ja muu kieli

B muu(t) kieli(et)

Kuvio 1. Kielimaiseman tekstit kielen mukaan.

6.1.2 Tekstien pysyvyys kielimaisemassa

Tassé luvussa tarkastelen tekstien pysyvyyttd tutkimani oppilaitoksen kie-
limaisemassa. Pysyvilld teksteilld on pitempiaikainen vaikutus kielimai-
seman ilmeeseen. Kielimaiseman tekstien pohjamateriaali (puu, metalli,
pahvi, paperi) ja kiinnitystapa (ruuvi, naula, nasta, teippi, tarra) kertovat
siitd, onko tekstit tarkoitettu pitkdaikaisiksi vai véliaikaisiksi. (Reh 2004,
4.) Tekstin kestdvyyteen vaikuttavat sen pohjana kdytetyn materiaalin ja
kiinnitystavan lisdksi myds kielimaiseman toimijoiden teot. Tekstin laa-
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tijan tarkoitus vaikuttaa tekstin pysyvyyteen ei vilttimattd takaa tekstin
todellista pysyvyytta.

Olen jakanut aineistoni kielimaiseman tekstit pysyviin ja vaihtuviin teks-
teihin kiytetyn pohjamateriaalin ja kiinnitystavan mukaan. Pysyvilld
kielimaiseman tekstilld tarkoitan kylttejd, jotka ovat materiaaliltaan puuta,
kovaa muovia, metallia tai muuta kovaa ja kestdvdd materiaalia. Ne on
ruuvattu kiinni seinddn. Vaihtuvilla teksteilld tarkoitan paperisia tai
laminoituja tekstejd. Paperiset julisteet ja ilmoitukset ovat joustavampia
kayttdd, silld ne voidaan poistaa ja niiden paikkaa voi vaihtaa helposti.
Vaihtuvissa teksteissd on laadullisia eroja. Laminoidut tai muovikuoriset
nastoilla tai niiteilld kiinnitetyt tekstit ovat pysyvampid kuin paperiset tai
kartongille laaditut. Jdlkimmaiset on aineistoni mukaan kiinnitetty nastoil-
la, teipeilld tai sinitarralla. Lisdksi aineistostani 10ytyy lappusia, jotka on
kiinnitetty vain yhdelld nastalla tai lapussa olevalla tarralla. Laminoidut
tekstit pysyviét tutkimuskoulun ilmoitustauluilla my6s lukukauden paitty-
essd, vaikka useimmat muut tekstit poistetaan opiskelijoiden loman aikana
tai sen alkaessa.

Tutkimassani oppilaitoksessa nidkyy yhteensd 267 tekstid, joista vaihtuvia
tekstejd on yhteensd 223 kappaletta eli 83 prosenttia kielimaisemasta.
Pysyvii tekstejd on 45 (17 %) ja ne ovat enimmékseen opasteita (Taulukko
4). Koska pysyvii tekstejd on vaikeampi muuttaa tai vaihtaa, ne voivat olla
osana kielimaisemaa vuodesta toiseen. Ne on useimmiten tuotettu koulun
ulkopuolella, mutta koulun tilaamina. Kiintedt opastekyltit huoneiden
ovissa on laadittu jo luultavasti niithin aikoihin, kun koulu on sijoitettu
nykyisiin tiloithin. Namé tekstit siis pysyvét tavallisimmin samanlaisina
paikoillaan rakennuksen olemassaolon tai ainakin rakennuksen nykyisen
kdyttdajan ajan.

Tutkimani oppilaitoksen kielimaisema on luonteeltaan muuttuva eli dynaa-
minen (ks. Brown 2012). Dynaamisuus ilmenee siten, ettd kielimaiseman
tekstejd otetaan pois ja uusia tekstejd ilmestyy kielimaisemaan. Edelleen
tekstejd saatetaan siirtdd eri paikkaan koulussa. Tekstejd voidaan myos
korjailla ja kommentoida (Kuvat 7 ja 8). [lmoitusten, tiedotteiden ja julis-
teiden paélle kiinnitetdédn toisia, jolloin alimmat tekstit jadvét osittain na-
kymattomiin (Kuva 7). Osa kielimaiseman teksteistd on repeytynyt (Kuva
8) luultavasti materiaalin heikkouden takia. Néité tekstejé ei ole poistettu,
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vaan ne ovat jddneet kielimaisemaan osittaisina. Lukukauden paittyessa
useimmat vaihtuvat tekstit siivotaan seiniltd. Kielimaiseman dynaamisuus
vaikuttaa osaltaan muutosten huomaamiseen. Muutokset kielimaisemassa
kiinnittdvat oletettavasti toimijoiden huomion. Tutuksi tullut kielimaisema
jaa taustaksi. Tutkimusten mukaan saamelaiseen maisemamuistiin liittyy
muutoksen havainnoiminen ja toiminnan sopeuttaminen maisemassa
tapahtuneen muutoksen mukaan (Mazzullo 2012; ks. my6s Nakkéldjarvi
2013, 108).

Kuva 8. Repeytynyt teksti luokkahuoneen ovessa.®

7 Kuva 7. Luokkahuoneen ilmoitustaululla teksti on peittynyt uusien alle (Aineiston
kuva nro 147).

8 Kuva 8. Norjankielinen teksti ingen gjennomgang [ei lapikulkua] on repeytynyt
niin, ettd siitd nékyy vain ingen gjennom [ei lapi]. Tekstid on kuitenkin jiljelld niin
paljon, ettd lukija pystyy mielessdén tdydentdmadén tekstin, ja informaatio vilittyy.
(Aineiston kuva nro 121.)
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Jotkin materiaalinsa puolesta véliaikaisiksi tarkoitetut tekstit ovat yllatta-
véin pitkdaikaisia ja voivat ndkyé kielimaisemassa jopa vuosia. Tekstien
laatijat voivat ihmetelld tétd, silld he ovat itsekin kirjoittaessaan tarkoitta-
neet tekstin viliaikaiseksi (Tutkimuspéivakirja 17.2.2011). Néin nopeilla,
viliaikaisiksi tarkoitetuilla ratkaisuilla voikin olla pitkd vaikutus kielimai-
seman olemukseen (Kuva 9).

Kuva 9. Viliaikaiseksi tarkoitettu norjankielinen lappunen.’

Myo6s muut toimijat kuin tekstin laatija voivat vaikuttaa tekstin pysyvyy-
teen. Tekstit voivat nékyé kielimaisemassa pitempddn kuin niiden laatija
on tarkoittanut, jos muut kielimaiseman toimijat kokevat tekstin tarkeéksi.
Henkildstohaastattelussa kdvi ilmi, ettd jotkin oppilaiden laatimat tyot
saatettiin sdilyttdd ja panna uudelleen esille myohemmin. Nama tyot siis
ovat osana kielimaisemaa toistuvasti. Ne poistetaan vélilld esimerkiksi
uudempien tdiden tieltd, mutta asetetaan jilleen nédkyville.

Ja muhtin barggut, jos leat diekkar buori barggut, mun ldven
ain henget, vurken veahd ja fas valddan bajas ja heygen. Diet
mat leat digeguovdilat dlohii. [Ja muutamat tyot, jos ovat
sellaisia hyvid toitd, mind ripustan taas, sdilytdn védhin ja
taas otan esiin ja ripustan. Ne, jotka ovat ajankohtaisia aina.]
(Henkilokunnan jésenen haastattelu 11.11.2011.)

9 Kuva 9. Norjankielinen kielto Tkke skriv pd tavle med tusj [Ald kirjoita tauluun
tussilla] on kirjoitettu tussilla repdistylle paperilapulle ja kiinnitetty teipilla. Kiinni-
tystapa ja materiaali viittaavat siihen, ettd teksti on tarkoitettu viliaikaiseksi. Se oli
kuitenkin nikyvilld koko tutkimusajan. (Aineiston kuva nro 49.)
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6.1.3 Kielimaiseman toimijat

Kielimaisematutkimuksessa kdytetdédn tekstien laatijoista sekd my0s niiden
lukijoista nimitysté toimijat. Kielimaisema onkin ndiden useiden toimijoi-
den luoma (esim. Ben-Rafael ym. 2006, 8). Kielimaiseman eri toimijoiden
kielivalinnoista voidaan péatelld kunkin tahon kielipoliittisia pyrkimyksié.
Yksityisen ja virallisen tahon toimijoiden kielten valintaa tarkastelemalla
voidaan tutkia toteutunutta kielipolitiikkaa. Talloin on kédytetty nimitys-
ta top-down virallisista ja bottom-up yksityisten tahojen tuottamasta teks-
tistd. Tarkoituksena on ollut verrata virallisten ja yksityisten toimijoiden
kielenvalintaa ja etsid eri tahojen toimijoiden vélilld ilmenevii eroja (esim.
Backhaus 2007; Ben-Rafael ym. 2006; Cenoz & Gorter 2006; Huebner
2009; Kallen 2009; Shohamy 2006; Spolsky 2009).

Tutkimuksessani olen korvannut edelld mainitun jaon virallisiin ja yksi-
tyisen tahon teksteihin jakamalla oppilaitoksen sisdlld ja oppilaitoksen
ulkopuolella tuotettuihin teksteihin. Tutkimassani oppilaitoksessa kieli-
maiseman toimijoita ovat muun muassa koulun henkildkunta ja opiskelijat
sekd koulun ulkopuoliset tahot, kuten kunnan eri toimet, nuorisokerhot,
valtakunnalliset nuorisopalvelut, toiset oppilaitokset ja yksityiset yritykset.
Oppilaitoksessa lukijana ovat lahinnéd henkilokunta tai opiskelijat. Liséksi
koulussa voi kdydé vierailijoita ja vanhempia. Jakamalla tekstit oppilaitok-
sen sisidlld tuotettuihin ja ulkopuolella tuotettuihin pystyn erityisesti tarkas-
telemaan oppilaitoksen omaa siséistd kielipolitiikkaa ja sen ilmentymista
kielimaisemassa. Talld tarkoitan koulun sisédisten toimijoiden kielivalintoja
heiddn laatimissaan teksteissd. Samalla on helpompi havaita ulkopuolisten
tahojen vaikutus koulun kielimaisemaan.

Oppilaitoksen kielimaiseman toimijoiden kielenvalintojen tarkastelussa
keskityn analysoimaan vaihtuvien tekstien kieltd. Ndmé tekstit ovat hel-
pommin henkilokunnan ja opiskelijoiden laadittavissa, muokattavissa ja
uusittavissa kuin pysyvit tekstit. Vaihtuvissa teksteisséd toimijoiden kieli-
valinnat tulevat paremmin esille. Lisdksi vaihtuvat tekstit muodostavat sel-
keédn valtaosan (83 %) oppilaitoksen yleisaineiden osaston kielimaiseman
teksteistd. Aineistoni on 267 oppilaitoksen kielimaiseman tekstistd vaihtu-
via tekstejd on 223. Vaihtuvat tekstit olen jakanut tekstin laatijan mukaan
koulun ulkopuolella ja koulun sisélld tuotettuihin teksteihin. Edelleen olen
jakanut tekstit tarkemmin tuottajan mukaan. (Taulukko 4).
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Taulukko 4. Kielimaiseman vaihtuvat tekstit tuottajan mukaan.

Tuottaja Kielimaiseman teksti (N) | Kielimaiseman tekstit (%)
Koulun ulkopuolinen taho | Yht. 82 Yht. 37
Saamelainen jarjesto tai 16 7

laitos

Norjalainen jérjesto tai 53 24
laitos

Paikallinen organisaatio 10 5
Yksityishenkild 3 1
Koulun sisédinen taho Yht. 141 Yht. 63
Henkilokunta 79 35
Opiskelijat 47 21
Koulun sisdinen, tekija 8 4
tuntematon

Muu tuntematon taho 7 3

Yht. 223 100

Olen luokitellut tutkimani oppilaitoksen kielimaiseman tekstien tuottajat.
Koulun kielimaisemaa muokkaavat ulkopuoliset tahot ovat valtakunnal-
liset ja paikalliset organisaatiot. Ndmé valtakunnalliset organisaatiot olen
jakanut saamelaisiin ja norjalaisiin jérjestdihin (Taulukko 4). Saamelaisella
jarjestolld tai laitoksella tarkoitan valtakunnallista jirjestod, joka mainit-
see olevansa erityisesti saamelainen jirjesto tai laitos, kuten esimerkiksi
Sami allaskuvla [Saamelainen korkeakoulu]. Norjalaisella laitoksella
tai jarjestolld tarkoitan organisaatiota, joka toimii koko Norjassa ja jota
ei ole mainittu saamelaiseksi jarjestoksi. Téllainen organisaatio voi olla
jokin nuorisoyhdistys tai valtiollinen taho, kuten armeija. Téahén luokkaan
kuuluvat my0s kansainvéliset jirjestot, jotka toimivat Norjassa, kuten
Pohjola-Norden. Norjalaiseksi laitokseksi lasken myds Finnmarkin 1dénin.

Paikallisella organisaatiolla tarkoitan koutokeinolaista jarjestod, seuraa tai
Koutokeinon kunnan eri toimialoja esimerkiksi terveystaloa tai nuoriso-
tointa (Taulukko 4). Paikallisia organisaatioita ovat myos koutokeinolaiset
seurat, kuten metsdstysseura. Organisaatioiden lisdksi kielimaisemaa
muokkaavat koulun ulkopuoliset yksityishenkilot. Yksityishenkil6illd
tarkoitan yksityisid ilmoittajia, jotka voivat olla toki yhteyksissd kouluun,
mutta esiintyvét yksityishenkilond tai yksityisend yrityksend (Taulukko
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4). Téhdn ryhmdin olen laskenut muun muassa kampaajan, kahvilan ja
hostellin mainokset.

Joistakin kielimaiseman teksteissd tuottajaa ei voinut paitelld. Kouluun
tilattavien laitteiden mukana tulevat niiden l&hiymparistoon kiinnitetyt
kayttoohjeet tai turvallisuusmédirdykset. Mikéli kayttoohjetekstistd kiy
selville koulun ulkopuolinen tekstin laatija (esimerkiksi Arbeidsmiljo-
senter |Tyoturvallisuuskeskus]), olen laskenut sen koulun ulkopuolisen
tahon tuottamaksi (Taulukko 4). Naéistd laiteohjeista saa vaikutelman,
ettei niissd ollut otettu huomioon sité, missé laitetta kdytetdén. Esimerkiksi
kaksikielisten ohjeiden toinen kieli saattaa olla englanti. Ohjeet on myds
saatettu laatia ja kiinnittda laitteen ldhelle koulun henkilokunnan toimesta.
Mikali tekstistd ei ilmene laatijatahoa eikd teksti ole kiintedsti kiinni lait-
teessa, olen luokitellut ohjeet koulun sisdisesti laadituiksi.

Oppilaitoksen sisdisid kielimaiseman toimijoita ovat opiskelijat ja henki-
16kunta. Koulun henkilokuntaan kuuluvat opettajat ja muut henkildston
jasenet, kuten koulun hallinto, kirjastonhoitaja, siivoajat, kanttiinin tyon-
tekijdt ja vahtimestari. Koulun henkilokunnan tuottamat tekstit ovat usein
tyojarjestykseen tai koulun tilojen ja materiaalien kayttdon liittyvid ohjeita
ja tiedotteita. Henkil6kunnalla ja opiskelijoilla on huomattava osuus (63
%) oppilaitoksen kielimaiseman ilmeen luomisessa (Taulukko 4). Koulun
kielimaisema on aina jossain méérin henkilokunnan kontrolloimaa. He
paittdvit, mitd koulun kielimaisemaan pannaan esille ja mihin tilaan
koulurakennuksessa.

Opiskelijjoilla on kielimaiseman luomisessa kaksinainen rooli: he tayttavét
kielellistd maisemaa opettajien ohjauksen mukaisesti opiskelutdilldén
mutta myods oma-aloitteisesti. Opiskelijoiden laatimia tekstejd kielimai-
semassa ovat opiskelijaposterit eli opetuksen yhteydessd valmistetut
posterit, jotka liittyvit tavalla tai toisella opiskeltavaan aiheeseen. Lisdksi
opiskelijat ovat voineet kiinnittdd kielimaisemaan omia ilmoituksiaan,
kuten onnitteluja luokkatoverille tai ilmoituksia myytévista tarvikkeista
sekd kokouskutsuja oppilaskunnan kokoukseen. Nykyéén koulukirjat ovat
ilmaisia tdlld kouluasteella, joten ilmoituksia myytivistd koulutarvikkeista
ei nakynyt kielimaisemassa. Koulun ulkopuolisille ilmoituksille, samoin
kuin oppilaskunnalle, on periaatteessa varattu vain yksi ilmoitustaulu ala-
aulan kolmesta ilmoitustaulusta.
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Kielimaisema-aineistostani 10ytyy myos tekstejd, joista en pystynyt tekstin
perusteella selvittdmiin, kuka sen on laatinut. N&itd kutsun tuntematto-
man tahon laatimiksi. Turvaohjeet, jotka on laadittu saameksi ja norjaksi
ja muutenkin sovellettu kyseisen koulun tarpeisiin, olen laskenut koulun
sisdlld tuotettuihin. Niiden pohjana on saatettu kayttdd valtakunnallisia
ohjeita tai mallia. Koulun siséisiksi teksteiksi laskin myos koulun ulkopuo-
lelta tulleet tiedotteet, joihin on lisétty koulun logo, ja siten ne on liitetty
koulun tuottamaan kielimaisemaan.

6.1.4 Kielimaiseman tekstien tehtiviat

Tutkimukseni yhtené tarkoituksena on selvittdd, missé tehtivissd saamen-
kielistd tekstid esiintyy tutkimuskoulun kielimaisemassa. Kielimaiseman
eri teksteilld voidaan ndhdé olevan eriytyneet tehtévit eli funktiot (Reh
2004; Spolsky & Cooper 1991). Vaikka kielimaiseman teksteilld on
yhtenevéisid ominaispiirteitd, tekstit voidaan jakaa funktioittain niiden
viestinndllisen tarkoituksen ja kielellisen olemuksen mukaan. Tekstien
funktiojaon avulla taas voidaan tarkastella esimerkiksi erikielisten tekstien
saamia painotuksia kielimaisemassa (ks. Brown 2012; Johansen & Bull
2012; de Vries & Arocena Egafia 2011). Funktioltaan erilaisilla teksteilld
on erilainen viestinndllinen tarkoitus. Tekstin funktio sddtelee myds sen
luonnetta eli sen kielellistd olemusta. (Réikkéld & Reuter 1998.)

Aineistoni pohjalta olen péaédtynyt funktiojakoon, joka mielesténi kuvaa
koulun kielimaiseman tekstien tehtdvikenttdd. Funktioihin jakamisen
ongelmana on kuitenkin niiden pédllekkéisyys, silld yhdelld tekstilld voi
olla useita tehtdvid. Omassa funktiojaottelussani olen pyrkinyt 16ytdiméaan
tekstin paifunktion kéyttokontekstissaan. Tekstin kielellinen olemus ei
vilttamétta kerro sen funktiota oppilaitoksessa, silld opetuksessa voidaan
kayttdd monenlaisia teksteja. Niinpa esimerkiksi opetuksen yhteydessé laa-
dittu mainos on jaottelussani luokiteltu sen opetuksellisen funktion mukaan
eikd tekstilajin mukaan. Samoin kartat, taide ja muutamat kielimaisemassa
nédkyneet artikkelit olen koulukontekstissa laskenut opetusteksteiksi.

Koska yhdelld tekstilld voi olla oppilaitoksessa useita funktioita, olen
erdissé tapauksissa korostanut tiettyd tekstin funktiota. Téllaisia tapauksia
ovat turvallisuusohjeet, joista selvidd, miten toimitaan tulipalon sattuessa
tai luonnontieteiden luokassa tehtdvien kemiallisten kokeiden yhteydessa.
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Ne on on erotettu muista kielloista ja kehotuksista juuri niiden hengen ja
terveyden turvaamiseen liittyvén tehtivin takia. Kielimaiseman analyysis-
sa on muistettava tekstin kontekstisidonnaisuus, miké koulututkimuksessa
on siis oppilaitos ja sithen liittyvit kielimaiseman tehtivat (ks. esim. Pen-

nycook 2009).

Olen jakanut kielimaiseman tekstit seuraavaan kahdeksaan ryhmaén tekstin

funktion mukaan:
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1. Opasteet: Opasteita ovat ovien ja hyllyjen tekstit, jotka
kertovat, mitd hylly sisdltdd tai mihin tarkoitukseen huonetta
kiytetddn. Nami ovat useimmiten pysyvid tai jo alun perin
pitkéaikaisiksi tarkoitettuja tekstejd. Lisdksi tdhdn luokkaan
olen laskenut myos viliaikaisemmat tekstit, joiden tarkoitus
on ohjata I0ytdméddn jotakin, kuten esimerkiksi laatikoiden
kyljissé olevat sisdltotekstit.

2. Turvaohjeet: Tdhdn ryhmidin kuuluvat koulun turvalli-
suusohjeet, esimerkiksi paloturvallisuusohjeet sekd kouluun
hankittujen laitteiden mukana tulleet kdyttdohjeet tai turval-
lisuusmaéraykset. Ohjeet on joko kiintedsti kiinnitetty itse
laitteeseen tai sen ldhiymparistoon tai koulun henkilokunta
on kiinnittdnyt ne laitteen ldhelle. Namé tekstit ovat kesté-
vad materiaalia ja tarkoitettu pysyviksi, mutta osa niistd on
puolipysyvii, silld ne on tehty laminoiduista paperiarkeista ja
kiinnitetty nastoin tai niitein. Ndiden ohjeiden ja opasteiden
erottaminen muista opasteista on oleellista siksi, ettd niiden
siséllon ymmartdminen voi olla ratkaisevaa hététilanteessa.

3. Kiellot ja kehotukset: Kielloiksi ja kehotuksiksi lasken
tekstit, joissa lyhyesti kehotetaan toimimaan jollakin tavalla
tai olemaan tekemdttd jotakin, esimerkiksi tupakointikielto
ja muistutus oven sulkemisesta. Tdhdn ryhméédn kuuluvat
tekstit on laadittu koulussa. Namé tekstit ovat usein lami-
noituja, mutta nastoilla tai niiteilld kiinni, jolloin lasken ne
puolipysyviksi. Ne voivat vaikuttaa my0ds hyvin véliaikaisilta.
Oletettavasti ne ovat koulun oman henkilokunnan laatimia.

4. Opetus: Opetusfunktioon olen laskenut opiskelijoiden
opetuksen yhteydessd tekemét tyot (opiskelijaposterit), ope-
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tusjulisteet ja -posterit, kartat, taiteen sekd muut opetukseen
liittyvét tekstit kielimaisemassa.

5. Tydjarjestykset: Tahdan ryhméén kuuluvat lukujarjestykset,
saannot, tenttiaikataulut, salivuorolistat ja kalenterit. Naistd
useimmat on koulun sisilld tuotettuja.

6. Tiedotteet ja ilmoitukset: Niitd ovat koulun sisdiset ja
koulun ulkopuoliset tiedotteet ja ilmoitukset.

7. Kampanjat ja mainokset: Téssi ryhmissd ovat kampanja-
julisteet ja mainokset. Mikéli mainos on osa opiskeluty6td, se
on laskettu opetuksen funktioon. Kampanjat ja mainokset ovat
yleensd koulun ulkopuolisen tahon tuottamaa materiaalia.

8. Muut: Ryhméaidn muut kuuluvat tekstit, jotka eivét tdysin
sovi muihin kategorioihin, kuten hinnastot, mietelauseet,
onnittelut ja roskat. Tdima ryhmé on aineistossani pienin.

Aineistoni mukaan oppilaitoksen kielimaisemassa saame ja norja esiinty-
vit lahes kaikissa eri funktioissa (Taulukko 5). Liséksi kielimaisemassa on
muunkielisiéd tai kaksikielisid tekstejd, jotka saavat funktioiltaan erilaisia
painotuksia kielimaisemassa.
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Taulukko 5. Kiclimaiseman tekstit funktion ja kielen mukaan.

Kieli/ Saame | Norja | Tasa-arvoi- Epitasa-ar- Muu Yht.
funktio sesti kaksi- voisesti kak- kieli/
kielinen sikielinen muut
saame-norja saame-norja kielet

Opaste 8 12 20 2 - 42

(19 %) | (28 %) | (48 %) (5 %) (100 %)
Opetus 25 24 2 3 12 66

(38 %) | (36 %) | 3 %) (5 %) (18 %) | (100 %)
Kielto, - 6 5 1 1 13
kehotus (46 %) | (38 %) (8 %) (8 %) (100 %)
Tyojérjes- | 6 20 4 2 2 34
tys (17 %) | (59 %) | (12 %) (6 %) (6 %) (100 %)
Kampan- | 4 39 2 2 3 50
ja, mainos | (8 %) | (78 %) | (4 %) (4 %) (6 %) (100 %)
Tiedote, 3 20 4 1 - 28
ilmoitus (11 %) | (71 %) | (14 %) (4 %) (100 %)
Turvaohje | 6 12 - - 1 19

(32 %) | (63 %) 5 %) (100 %)
Muu 4 8 - 2 1 15

(27 %) | (53 %) (13 %) (7 %) (100 %)
Yht 56 141 37 13 20 267

Muunkielisid tekstejd esiintyy eniten opetuksen funktiossa, mikd selittyy
vieraiden kielten opetuksella koulussa. Muunkieliset tekstit opasteet,
tiedotteet ja ilmoitukset puuttuvat kokonaan. Tulkitsen timén kertovan
koulun profiloitumisesta norjan- ja/tai saamenkieliseksi ja norjan- ja saa-

menkielisid thmisid varten.

6.2 Saamen kielen asema kielimaisemassa

Téssd tulosluvussa tarkastelen ldhemmin saamenkielisid teksteja sekd
saamen kielen asemaa tutkimuskoulun kielimaisemassa. Keskityn selvitti-
méén saamenkielisen tekstin tehtdvid, tekstien koon ja viérit, kielen paikan
sekd saamenkielisen tekstin tuottajat.
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6.2.1 Saamenkielisen tekstin tehtivit kielimaisemassa

Ensimmaisend tarkastelun kohteena ovat saamenkielisten tekstien tehtévit
eli funktiot kielimaisemassa. Saamen kieltd esiintyi materiaalissani kaikissa
tehtdvissd (Taulukko 5). Kuitenkin osassa funktioista saamen kieli on hyvin
vihédisessd asemassa, kun taas toiset kayttéfunktiot tuntuvat olevan saamen
kielelle keskeisid. Aiemmassa kielimaiseman tutkimuskirjallisuudessa on
kaytetty kielen kayttdyhteyden tulkitsemisessa jakoa symbolinen funktio ja
informatiivinen funktio (Spolsky ja Cooper 1991, 44). Liséksi on ehdotettu
opetuksellista funktiota. Funktio-sanan tilalla on myos kiytetty termid
”domeeni” kielimaiseman tekstien tehtdvaa kuvaamassa (Reh 2004,6).

Tulkintani mukaan saamen kielen ensisijainen funktio on symbolinen (ks.
Spolsky & Cooper 1991, 44), silld saamen kielen kdyton avulla on haluttu
korostaa koulun saamelaisuutta. Tdméa ilmeni saamen kielen kayttimisena
ensimmadisend kielend opasteissa, jotka edustavat pysyvéé kielimaisemaa.
Saamen kielen asema ensimmadisend kielenéd korostaa sen symbolista ase-
maa. Kaksikieliset tekstit, joissa on saamea ja norjaa, hallitsivat opasteiden
funktiota muodostaen niistd 67 prosenttia. Osoittautuu, ettd koulussa
kaksikieliset ruuvatut opastekyltit ovat kdytéintond luokkahuoneiden ja
joidenkin muiden tilojen ovissa. Lisdksi tekstien pysyvyydelld luodaan
rakennukseen saamelaista leimaa. Saamen kielen kdyttdd voidaan pitdd
symbolisena myos siksi, ettd kaikki koulussa ymmartévit norjaa, jolloin
sen kdytto ei ole ymmartdmisen kannalta vélttamatontd. (ks. Kelly-Holmes
& Atkinson 2007, 34.) Myo6s henkilokunnan jasenen haastattelusta ilme-
nee, ettd saamen kielen halutaan olevan esilld kielimaisemassa koulun
saamelaisen profiilin vuoksi:

Mind: Lavetgo ies callit ja heyget dieduid ohppiid oidnosii
almmuhustavvaliidda? Gude gillii ¢alat ja manne?

R: Harve gal ies c¢dlan. Laven kontorbargiide muittuhit ahte
lea sami skuvia ja dappe galga geavahit samegiela. Lea riekta
vuoruhit.

[Mind: Onko sinulla tapana kirjoittaa itse ja ripustaa tiedotteita
koulun seinille ja ilmoitustauluille oppilaiden nakyville?

R: Harvoin kylld itse kirjoitan. Minulla on tapana muistuttaa
toimistohenkilokuntaa siité, ettd timé on saamelainen koulu ja
taalld pitdd kayttdd saamea. On oikein suosia (saamea).|
(Henkilokunnan jésenen sdhkopostihaastattelu 19.8.2013.)

119



Diedut 2/2014

Edelleen saamenkielisen tekstin keskeiseksi tehtdviksi ndyttdytyy aineis-
toni valossa opetus. Saamenkielisid opetukselliseen tehtdvddn liittyvid
tekstejd 10ytyy kaikkiaan 25 kappaletta (38 %) kaikista opetuksellisista
teksteistd. Norjankielisten ja saamenkielisten opetukseen liittyvien tekstien
madrdt ovat ldhelld toisiaan: yksikielisid norjankielisid on yhteensd 24
kappaletta. Kaksikielisten norja-saame -tekstien osuus opetusteksteisti sen
sijaan jdi pieneksi, yhteensé viisi kappaletta. (Taulukko 5.) Koulun kaksi-
kielisyyttd ei siis korosteta tai vaadita opetusteksteissé jirjestelmallisesti,
vaan kaksikieliset opetustekstit ovat l&hinnd satunnaisia.

Kieltojen ja kehotusten funktiossa ei ole yhtdiin kokonaan saamenkielisti
tekstid (Taulukko 5). Saamen kieltd esiintyi kylld kieltojen ja kehotusten
kaksikielisissé teksteissé. Erilaisia norja-saame/saame-norja -kaksikielisia
tekstejd tdssd funktiossa on yhteensd kuusi eli ldhes puolet kaikista kiel-
loista ja kehotuksista. Samoin pelkéstddn norjankielisid kieltoja ja keho-
tuksia oli aineistossani kuusi kappaletta, mikd osoittaa norjan suosimista
kielloissa ja kehotuksissa. Edelleen 19:std turvallisuusohjeesta vain kuu-
dessa kiytettiin saamenkielistd tekstid. (Taulukko 5.) Ndma olivat kaikki
paloturvallisuusohjeita. Koulun ulkopuolella laadittuihin turvaohjeisiin ei
ole lisatty saamenkielistd kddnnosta edes koulun toimesta. Kaikissa henkeéd
tai terveyttd turvaavissakaan ohjeissa ja keskeisissd toimintaohjeissa ei
ole vaadittu saamen kielen kéyttod. Tamain tulkitsen tarkoittavan sitd, ettd
kaikkien koulussa oleskelevien oletetaan osaavan norjaa, jolloin saamen
kielen kdytto ei ole informatiivisesti vilttdmatonta. Tulkitsen timén ilmion
korostavan saamen kielen symbolista tehtdvdd oppilaitoksen kielimaise-
massa.

6.2.2 Saamenkielisten tekstien koko ja viri

Kielimaiseman analyysin osana voidaan tarkastella tekstien fyysista il-
mettd. Kielimaiseman tekstien fyysisen ilmeen tarkoituksena on kiinnittda
lukijan huomio (ks. Scollon 2001, 4). Tekstit voivat olla suunnattuja tietylle
lukijaryhmdlle tai tavoitteena on mahdollisimman monen lukijan huomio
tekstissd esitettyyn asiaan.

Kielimaisemalle on tyypillistd kuvan ja tekstin yhdistdminen, jolloin lukija

lukee “tekstin” monella tasolla: visuaalisesti ja sanallisesti. Koska kaik-
ki ndmi tukevat viestin tulkintaa, niin kuvaa, symbolia, logoa ja virien
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kiyttod ei itse asiassa voi erottaa sanallisesta tekstistd lukuprosessissa.
Kielimaisema on multimodaalista: siini kieltd kdytetdén osana muuta se-
mioottista systeemid. (Cenoz & Gorter 2008, 278.) Tutkimassani koulussa
kuvaamani erilaiset kampanjajulisteet kéyttdvit tehokkaasti visuaalisia
keinoja huomion kiinnittdmiseksi (kuva 10). Kéytetyt fontit, vérit ja taitto
ovat osa tekstin kontekstualisointia ja siten my0s osa tekstin tulkintaa. On
jopa arveltu, ettd kaksikielisid tekstejd ei voida tyydyttévisti analysoida
ilman, ettd analyysissd ovat mukana visuaaliset ominaisuudet, kuten taitto
ja typografia (Sebba 2012, 12).

Hva skal du bli?

Kuva 10. Lukijan huomion kiinnittdvé juliste.'

Saadakseni selville, minkélaiset tekstit ovat merkityksellisid opiskelijoille,
kysyin haastatteluissani, millaisia tekstejd he lukevat kielimaisemasta.
Jotkin kielimaiseman tekstit voivat olla lukijalle merkityksellisempid kuin
toiset (Pennycook 2009); puhutaankin ilmidstd “sites of engagement”
(huomion kiinnittdjit) (Jones 2005; Norris 2004, 14). Kaksi informan-
teistani vastasi lukevansa ne tiedotteet, jotka tuntuvat koskevan hinté tai

10 Kuva 10. Lukijan huomion kiinnittdva juliste. Visuaalisia seikkoja, kuten kokoa
ja virejd, kaytetddn norjankielisissd kampanjajulisteissa huomion heréttdmiseksi.
(Aineiston kuva nro 92.)
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vaikuttavat kiinnostavilta. Mutta miké sitten luo timén kiinnostavuuden?
Haastatteluissa opiskelijat mainitsivat kiinnostusta heréttaviksi vérit, kuvat
tai tekstin sisdllon tarkeyden itselle.

Jos orru hui speanta oaidnit de mun sihkkarit logan. Mii lea
mu intreassa mielde, govat, ivnnit...in mun diede.

[Jos néyttdd tosi jannittdvaltd, niin varmasti luen. (Luen sitd)
mika on minua kiinnostavaa, kuvat, varit... en tieda. |
(Opiskelijahaastattelu nro 4, 4.5.2011.)

Voidakseen valita itseddn kiinnostavan informaation lukijan on ensin
ylipdétddn huomattava teksti. Tekstin ja julisteen koko voi olla ratkaiseva
sen saaman huomion kannalta. Haastattelussa opiskelija toteaa, ettd suuret
julisteet kiinnittdvat huomion paremmin kuin pienet tekstit.

Unna callosiid in ldve gillet lohkat [Pienid kirjoituksia en
viitsi lukea] (Opiskelijahaastattelu nro 5, 4.5.2011).

Stuorra plakahtain logan bajilcallagiid [Isoista julisteista
luen otsikot] (Opiskelijahaastattelu nro 5, 4.5.2011).

Tekstin siséltd kuitenkin ratkaisee, jatketaanko tekstin lukemista. Sama
opiskelija mainitsee lukevansa “térkeit tiedotteet”, vaikka ne olisivat pie-
nidkin. Téarkeiksi itselleen hian kokee esimerkiksi tiedot tenteisté ja kokeista
(Opiskelijahaastattelu nro 5, 4.5.2011).

Taulukossa 6 esittelen kielimaiseman vaihtuvat tekstit jaoteltuna visuaa-
listen ominaisuuksien, kuten vérillisyyden ja koon, sekd edelleen kielen
mukaan. N&itd vaihtuvia tekstejd on yhteenséd 223 kappaletta. Taulukosta 7
on jétetty pois pysyvit tekstit kuten opastekyltit. Tekstin koko taulukossa
ilmaisee, onko teksti pienempi kuin A4, samankokoinen kuin A4 vai suu-
rempi kuin A4. Suuriksi teksteiksi olen laskenut taulukossa myds tekstit,
jotka muodostuvat useasta perakkiisestd A4 arkista (Kuva 11).
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Kuva 11. Usean A4-arkin kattava teksti."

11 Kuva 11. Usean A4-arkin kattava teksti (toinen vasemmalta). Norjankielisessd
tekstissé tiedotetaan kevdin lopputenttien ajankohdista koulun ala-aulan ilmoi-
tustaululla. Kuvassa ndkyy myos painettuja julisteita. (Aineiston kuva nro 09.)
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Taulukko 6. Vaihtuvat tekstit vérin, koon ja kielen mukaan.

Kieli/ Saame |Norja |Tasa- Epétasa- [Norja [Saame |Muut |Yht.
visuaaliset [N (%) |N (%) |arvoi- arvoi- |jamuu [jamuu |kielet |N (%)
ominai- sesti sesti kieli kieli  [N(%)
suudet kaksikie- [kaksikie- [kuin N (%)

linen linen saame

N (%) [N(%) [N(%)
Musta- 2 5 2 - - - 2 11
valkoinen [(18 %) [(46 %) |(18 %) (18 %) (100 %)
pieni
Mustaval- |8 39 15 - - - 1 63
koinen A4 |(12,5 %) |(62 %) [(24 %) (1,5 %) (100 %)
Musta- 3 7 - 1 - - - 11
valkoinen |(27 %) |(64 %) 9 %) (100 %)
suuri
Virillinen |2 8 1 - - 1 3 15
pieni (13 %) |(53 %) |(7 %) (7%) (20 %) |(100 %)
Virillinen |10 28 4 6 1 - 8 57
A4 (18%) |(49%) |(7%) (10%)  |(2%) (14%) |(100%)
Virillinen |17 41 2 4 1 - 1 66
suuri (26 %) [(62 %) |(3 %) (6 %) (1,5 %) (1,5 %) (100 %)
Yht. 42 128 24 11 2 1 15 223

Virillisyydelld tarkoitan sité, ettd tekstissd on kdytetty joko pohjassa tai
kirjoituksessa muitakin virejd kuin mustaa ja valkoista. Vérillisinid olen
pitdnyt myds kolme vérid sisdltdvid ilmoituksia, vaikka vérillisyys ei olisi
niissd kovin hallitsevaa, esimerkiksi vain muutamat sanat voivat olla eri-
varisid. Esimerkiksi paloturvallisuusohjeissa muutamat sanat on Kirjoitettu
punaisella (Kuva 12). Virillisiksi lasken myds muun muassa ne opiskelija-
posterit, joissa teksti on mustavalkoinen, mutta tydssd on mukana vérillisid
kuvia tai se on liimattu vérikkaille kartongille.
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Kuva 12. Norjankielinen ja saamenkielinen paloturvallisuusohje rinnakkain.'?

Koska tarkoituksena on kartoittaa juuri saamen kielen nakyvyyttd kieli-
maisemassa, tarkastelen nyt ladhemmin saamenkielisten ja saame-norja tai
norja-saame -kaksikielisten vaihtuvien tekstien visuaalisia puolia (Tau-
lukko 7). Kaikista saamen kieltd sisdltdvistd vaihtuvista teksteistd (N="78)
kolmekymmenté prosenttia on suuria ja vérillisid. Koulun kielimaiseman
kaikista suurista ja varikkdistd teksteistd saamen kieltd sisdltdvit tekstit
muodostavat @)rosent‘tia. Suurin osa niista liittyy opetukseen. Kokonaan
saamenkieliset suuret vérilliset tekstit ovat yhtd lukuun ottamatta ope-
tuspostereita (joko opiskelijoiden itsensd laatimia postereita tai kouluun
hankittuja). Lisdksi mukana on yksi kampanjajuliste. Opiskelijaposterit
ovat opiskelijoiden tekemid toitd, jotka ovat suurelle vérilliselle kartongille
liimattuja kuvia ja tekstejd. Suuria ja virillisid ovat myds opetuksessa
kaytetyt painetut julisteposterit.

12 Kuva 12. Norjankielinen ja saamenkielinen paloturvallisuusohje rinnakkain. Tal-
laiset tekstit, joissa on kdytetty kahta eri vérié, on laskettu vérillisiksi taulukossa 6.
Kuvasta nikyy, ettd saamenkielisessd paloturvallisuusohjeessa (oikealla) on kéy-
tetty pienempéa kirjasinta paloaseman, poliisin ja ambulanssin puhelinnumeroiden
merkinndssé kuin norjankielisessd tekstissd (vasemmalla). Vaikka ohjeet ovat kum-
massakin arkissa sisdlloltdén yhtendiset, eroja on kirjasintyypissa ja koossa, suurten
ja pienten kirjainten kaytossd sekd ryhmittelyssd. (Aineiston kuva nro 29.)
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Taulukko 7. Vaihtuvat saamen kieltd sisdltavit tekstit koon ja vérin mukaan.

Kieli/visuaaliset Saame | Tasa-arvoi- | Epiitasa-arvoi- | Saame | Yht.
Ominaisuudet N sesti kaksi- sesti kaksikieli- | ja muu | N (%)
kielinen N nen N kieli N

Mustavalkoinen 2 2 - - 4
pieni (5 %)
Mustavalkoinen A4 | 8 15 - - 23

(29,5 %)
Mustavalkoinen 3 - 1 - 4
suuri (5 %)
Virillinen pieni 2 1 - 1 4

(5 %)
Virillinen A4 10 4 6 - 20

(26%)
Virillinen suuri 17 2 4 - 23

(29,5 %)
Yht. 42 24 11 1 78

(100 %)

Opetuspostereiden suuri osuus visuaalisesti ndyttivisté teksteistd korostaa
opetuksellisen funktion tekstien tirkeyttd saamen kielen ndkyvyydelle
oppilaitoksen kielimaisemassa. Opetuspostereista nelja on painettuja
postereita ja loput koulussa valmistettuja oppilastoiti. Tasa-arvoisesti kak-
sikielisid suuria vrillisid tekstejd oli nelja kappaletta, jotka nekin olivat
opiskelijatditd. Myos epdtasa-arvoisesti kaksikielisisté teksteistd suurin osa
oli opiskelijoiden tekemii postereita.

Norjankieliset tekstit dominoivat visuaalisesti kielimaisemaa, silld selke-
asti yli puolet (62 %) kaikista suurikokoisista ja vdrikkdistd julisteista on
norjankielisid. Norjankielisten suurten virillisten tekstien osuus on yli kak-
sinkertainen saamenkielisiin verrattuna. Kaikista 223 vaihtuvasta tekstistad
suuret virilliset saamenkieliset tekstit muodostavat 8 prosenttia ja suuret
virilliset norjankieliset tekstit 18 prosenttia. Tdmé& ilmid kertoo mielesténi
my0s kieliekonomiasta: varikkéét ja suuret julisteet ovat kalliimpia tuottaa
kuin pienet mustavalkoiset. Vérikkait isokokoiset julisteet myds nayttavit
laadukkaammilta ja kalliimmilta. Siten isoissa vérikkdissd painetuissa
julisteissa kéytetty kieli on mielikuvissa mahdollista yhdistdd parempaan
taloudelliseen asemaan.
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Kaytetylld materiaalilla on arveltu olevan merkitysté kielen statukselle. Kun
tietylld kielelld kirjoitetut tekstit on laadittu kestdvammélle materiaalille
kuin toiset, materiaalin valinnan voi tulkita kiclen suosimiseksi. (Scollon &
Scollon 2003, 130.) Ainoastaan tekstin materiaalin kestdvyyden tarkastelu
ei mielesténi riitd kuvaamaan kielten vélisid suhteista. Vérillinen kartonki
voi olla yhtd kestdavéé kuin juliste, mutta siihen liittyy assosiaatio halvasta
ja kotikutoisesta painettuun julisteeseen verrattuna. Kartongilla voidaan
luoda virikkaitd ja huomiota kiinnittdvid toitd, mutta samalla se viestittdd
vihdisestd taloudellisesta arvosta (Blommaert 2005; Stroud & Mpendukna
2009; ks. myos Puzey 2012, 143).

Toisaalta itse laaditut posterit voivat olla joillekin opiskelijoille 1iheisempid
ja kiinnostavampia kuin koulun ulkopuoliset. Itsetehtyjen oppimateriaalien
tulisi olla ndyttdvid ja huolella tehtyjd. (Keskitalo 2010, 99.) Itsetehtyjen
toiden tirkeyttd opiskelijoille ilmaisee se, ettd haastattelutilanteessa muu-
tamat oppilaat kysyivit minulta, olinko huomannut heidén tekeménsa tyon
luokan seinélld (Tutkimuspéivakirja 18.1.2011). Lisdksi koulun henkil6-
kunnan jadsen kertoi, ettd toisinaan oppilaat tulevat kysymadn, saavatko
ripustaa tyonsd ndytille kirjaston seinille (Henkilokunnan jasenen haas-
tattelu 11.11.2010). Kuitenkaan kaikki opiskelijat eivét ole kiinnostuneita
opiskelijoiden itsensd tekemistd postereista:

Maid ieza leat bargan, in lave lohkat [Mité itse olemme teh-
neet, ei minulla ole tapana lukea] (Opiskelijahaastattelu nro 5,
4.5.2011).

6.2.3 Saamen Kkielen sijainti

Tutkimuskysymyksieni kannalta kiintoisaa on saamen kielen esiintymis-
paikka kielimaisemassa eli se tila tai huone, missé teksti sijaitsee. Kieli-
maiseman tekstien esiintymisymparistolld on merkitystd kielimaiseman
tulkinnassa (Pennycook 2009, 304-306). Tarkoituksenani on kartoittaa
saamenkielisen tekstin osuus kielimaisemasta koulun eri tiloissa. Saamen
kielen esiintymispaikan kautta voidaan tulkita sen asemaa oppilaitoksen
kielimaisemassa. Monikielisen opetuksen periaatteen mukaisesti kaksikie-
lisyyden tulisi ldpéistd koko koulun toiminta eiké jaada vain luokkahuoneen
sisdiseksi asiaksi (Garcia 2009). Monikielistd kouluympéristdd luotaessa
kielimaiseman on ulotuttava kdytéville ja ilmoitustauluille ympéri koulua
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(Coelho 2012, 202-215). Opiskelijoiden kannalta tekstien sijoittelu koulun
tiloihin vaikuttaa osaltaan tekstien havaitsemiseen ja tutkimiseen. Myds
tekstien koko voi olla merkityksellistd sen havaitsemiselle. Pieni teksti
vaatii tutkiskelua ldhietdisyydeltd, kun taas isomman tekstin voi lukea
my0s huonetilan toisesta péaésta.

Edelleen oppilaitoksen kielimaiseman tulkinnassa voi ottaa huomioon
my0Os opiskelijoiden kussakin tilassa viettdmin ajan, jolloin heilld on
mahdollisuus lukea kielimaiseman tekstejd. Koulupéivin aikana suurin osa
ajasta vietetddn luokkahuoneissa, silld osa oppilaista oleskelee luokkahuo-
neissa myos vilitunneilla. Oppilaitoskontekstissa on mielekdstd selvittdd
sitd, millainen kielimaisema opiskelijoita ympér6i koulun eri tiloissa (ks.
myds Brown 2012).

Lihestyin saamen kielen esiintymisympéristod taulukoimalla tekstit sen
tilan mukaan, missé tilassa ne tutkimuskoulussa esiintyivét (Taulukko 8).
Aineistoni mukaan saamen kieltd esiintyy eniten tutkitun koulun kielimai-
semassa juuri luokkahuoneissa. Luokkahuoneiden saamenkieliset tekstit
liittyvit tavallisimmin opetukseen. Lisdksi saamea nékyy luokkahuoneiden
turvaohjeissa. Kuitenkin norjan kieli hallitsee luokkahuoneiden kielimaise-
maa. (Taulukko 8.)

Taulukko 8. Kielten esiintyminen koulun eri paikoissa.

Paikka/ Luokkahuo- | Kéytévit | Kirjasto |Kanttiini | Asunto- | Ulkotila | Yht.
kieli neet N (%) [N (%) N (%) N (%) laN (%) [N (%)

Saame 31 (29%) 16 (14%) | 7 (26%) |- 2(33%) |- 56
Norja 52 (48%) 69 (61%) | 12 (44%) |6 (55%) |1 (17%) |1 (50%) |141
Muu 13 (12%) - 1 (4%) 1(9%) |- - 15
Muu moni- |1 (1%) 4(3,5%) |- - - - 5
kielinen

Tasa-arvoi- |8 (7%) 20 (18%) |4 (15%) |1(9%) |3 (50%) |1(50%) |37
sesti kaksi-

kielinen

Epétasa- 3 (2%) 4(3,5%) |3(11%) |3 (27%) |- - 13
arvoisesti

kaksikieli-

nen

Yht. 108 113 27 11 6 2 267
N (%) (100%) (100%) |(100%) |(100%) |[(100%) |(100%) |(100%)
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Saamen kielen esiintymispaikan tarkasteluun kuuluvat myds saame-norja
-kaksikielisten tekstien esiintymispaikat. Saame-norja-saame -kaksikieli-
sid tekstejd esiintyy aineistoni mukaan eniten koulun kéytévilld ja aulassa
(Taulukko 8). Tadma johtuu siitd, ettd huoneiden oviin on kdytdvin puolelle
samoin kuin kdytidvan ilmoitustauluille kiinnitetty kaksikieliset opasteet.
Liséksi kdytidvien kielimaisemassa on jonkin verran tiedotteita ja kieltoja ja
kehotuksia, jotka on kirjoitettu sekd saameksi ettd norjaksi.

Saamen kieltd esiintyy kielimaisemassa kaikissa koulun tiloissa. Aineistoni
mukaan saamen kielen keskeisimmat esiintymispaikat ovat luokkahuoneet
ja kaytévit. Saamen kieli ei ole missdén koulun tilassa valta-asemassa kie-
limaisemassa. Kaiken kaikkiaan kielimaisemaa esiintyy eniten kéytavilla
ja aulassa. Luokkahuoneet ja kdytdvit ovat siis kielimaiseman paikkoja
koulussa. Koulun tiloissa saamenkielisid tekstejd esiintyy eniten tutkitussa
kuudessa luokkahuoneessa yhteensid. Saamen kielen ndkyminen luokka-
huoneissa ja kdytévilla selittyy vahvasti saamenkielisen tekstin opetuksel-
lisella funktiolla.

Yleisaineiden linjan opiskelija kohtaa eniten saamenkielisti kielimaisemaa
luokkatilassa. On myds merkittdvad, ettd opiskelijat viettdvét luokkahuo-
neissa suurimman osa kouluajasta. Tdten saamenkielinen kielimaisema
esiintyy sielld, missd se on parhaiten opiskelijoiden katseltavana, mitd voi
pitdd positiivisena ilmiond. Toisaalta saamenkieliset tekstit eivit ole jadneet
ainoastaan luokkahuoneisiin. Monikielisen koulun periaate eli monikieli-
syyden ndkyminen luokkahuoneiden ulkopuolella kaikissa koulun tiloissa
toteutuu tutkitun koulun kielimaisemassa. Saamen kieli ei kuitenkaan ole
tasa-arvoisessa asemassa norjan kielen kanssa koulun tiloissa. Erityisesti
kiytavilld norjan kielen dominointi on selkedi, miké saattaa selittyd my0s
koulun ulkopuolisten toimijoiden tuottamilla teksteilld, jotka keskittyvit
juuri kaytaville.

Luokkahuoneet

Luokkahuoneista on kuvattu 69 kuvaa, joissa esiintyy 108 erilaista kieli-
maiseman tekstid. Olen kuvannut kuutta eri luokkahuonetta, jolloin tau-
lukossa 8 esitellyt kuvien ja tekstien lukuméérat muodostuvat ndistd luok-
kahuoneista yhteensd. Luokkahuoneiden osalta tutkimuksessa tarkasteltu
kielimaisema on sijoittunut lahinnd ilmoitustaululle. Kaikissa tutkituissa
luokkahuoneissa (lukuun ottamatta yhta huonetta) on yksi ilmoitustaulu.
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Luokkahuoneiden seinilld on jonkin verran opiskelijoiden tekemié poste-
reita. Yleisvaikutelmana luokkahuoneista on kuitenkin se, ettd niiden seinét
ovat melko paljaat ja kielimaisema on keskittynyt luokkahuoneen etuosaan
(Kuval3). Luokkahuoneiden kattoja ei ole kdytetty lainkaan kielimaiseman
esille tuomiseen ja kielimaiseman levittdytyminen luokkahuoneen eri osiin
on muutenkin vahéista.

Kuva 13. Luokkahuone.”

Koulun yleisaineiden opiskelijat kdyttdvit eri luokkahuoneita joissakin
oppiaineissa ryhméjaon takia. Yhdessé luokkahuoneessa opetetaan useim-
pia oppiaineita, joten titd huonetta voi kutsua niin sanotuksi kotiluokaksi.
Liséksi tdssd luokassa vietetddn myds valitunteja. Tutkimusaikana haastat-
telemillani opiskelijoilla oli kaksi kotiluokkaa (viittaan niihin luokkahuo-
neella A ja B), silld kotiluokka vaihtui lukuvuoden vaihtuessa. Kotiluok-
kien lisdksi opiskelijoilla oli opetusta kolmessa muussa luokkahuoneessa
(luokkahuoneet C, D ja E) joitakin tunteja viikossa. Lisdksi kuvasin toisen
kotiluokan vieressd olevaa ryhméhuonetta, jota saatettiin kdyttdd satunnai-
sesti. Tdma huone oli pddasiallisesti saame toisena kielend ja saamen kieli
3 -opetuksen kéytossa.

13 Kuva 12. Luokkahuone kuvattuna opettajanpdydan vierestd. Luokkahuoneen sei-
nilld nékyy hyvin véhin kielimaiseman teksteji. (Aineiston kuva nro 142.)
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Luokkahuoneet eroavat kielimaisemiltaan jonkin verran. Ensimmadisend
kisittelen kotiluokkien kielimaiseman tekstejd, silld tutkimusaikana
opiskelijat viettivdt suurimman osan koulussaoloajastaan kotiluokassa.
Luokkahuoneen A kielimaisemassa saamenkielisid tekstejd ndkyi tutki-
musaikana kymmenen kappaletta, joista suurin osa eli kuusi kappaletta
liittyy opetuksen funktioon. Ainestossani norjankielisid tekstejd samasta
luokkahuoneesta 16ytyy 13 kappaletta. Kielimaiseman teksteja on kysei-
sessd luokkahuoneessa A yhteensd 29. Luokkahuoneessa B saamenkielisia
tekstejéd on tutkimusaineiston mukaan vain nelja kappaletta ja liséksi kolme
kaksikielistd tekstid. Kaiken kaikkiaan luokkahuoneessa B oli ndhtdvissi
28 tekstid. Saamenkielisistd teksteistd kaksi liittyy opetukseen. Lisdksi on
yksi turvaohje ja yksi mainos saameksi. Kaksikieliset tekstit ovat tydjérjes-
tystekstejé ja yksi ilmoitus.

Seuraavaksi kisittelen luokkahuoneita C, D ja E, joissa vain osa opiskeli-
joista vietti joitakin tunteja viikossa opetusryhméjaosta riippuen. Téllaisia
luokkahuoneita kuvaamassani aineistossa on kolme kappaletta. Niissd
opiskeltiin kisitoitd, matematiikkaa ja luonnontieteitd. Liséksi kuvasin
pienryhméhuoneen. Luokkahuoneessa C saamenkielisid tekstejd on aineis-
tossani yhteensé kaksi kappaletta. Liséksi saamea esiintyy kaksikielisissd
teksteissd, joita luokkahuoneessa on kolme. Norjankielisid tekstejd luok-
kahuoneessa C on 10 kappaletta. Luokkahuoneessa on yhteensd 16 tekstié.
Luokkahuoneessa D saamenkielisié tekstejd on aineistossani vain yksi suuri
opetusjuliste, mutta luokassa onkin kaiken kaikkiaan vain 5 tekstid. Luok-
kahuoneen E kielimaiseman teksteistd (N=19) kuusi on kokonaan saamen-
kielisid. Kaksikielisid tekstejd tdméin luokan kielimaisema-aineistossa on
kolme. Pienryhmdhuoneen kielimaiseman tekstejd dominoi suomen kieli.
Huoneen 11 tekstistd seitsemén on suomenkielisid. Nama tekstit liittyvit
kielenopetukseen. Pienryhmahuoneen aineistossa on myds saamenkielinen
posteri ja norjankielinen teksti. TAima osoittaa, ettd huoneen kiyttoyhteys
voi vaikuttaa suurestikin kielimaiseman luonteeseen. Ryhméhuonetta oli
kiytetty suomen kielen opetukseen ennen tutkimusaikaa, mutta suomen-
kieliset tekstit olivat yha ndkyvissi tutkimusaikana.

Saamenkielisid tekstejd tutkituissa luokkahuoneissa on 31 kappaletta (29
%). Yksikielisid saamenkielisid teksteja esiintyy luokkahuoneissa useim-
missa funktioissa, vaikka tiedotus seka kiellot ja kehotukset puuttuvatkin.
Yksikielisten saamenkielisten tekstien hallitseva funktio on opetus, sitd
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seuraavat tyojdrjestykseen ja turvaohjeisiin kuuluvat tekstit. Koska ope-
tustekstit ovat myo6s yleensé suuria ja vérikkéitd postereita, on saamen kieli
siten nékyvéssd asemassa luokkahuoneiden sisélld. Toisaalta opetuspos-
terit ovat viliaikaista kielimaisemaa ja saattavat siis vaihtua lukukauden
aikana, jolloin myd&s luokan kielimaisema muuttuu. Kara Brown (2012)
kutsuu tutkimuksessaan Vorunmaan kouluissa paikallisen kielen asemaa
luokkahuoneissa dynaamiseksi, silldi se esiintyi vaihtuvissa teksteissd,
kuten liitutauluilla tai opiskelijapostereissa.

Saamen kieli ndkyy kielimaisemassa myos kaksikielisissd teksteissa.
Luokkahuoneissa esiintyy myds muutama (N=3) saame-norja -kaksikie-
linen opiskelijaposteri. Yksi niistd on tasa-arvoisesti kaksikielinen ja kaksi
epdtasa-arvoisesti saame-norja -kaksikielisid. Luokkahuoneissa on jonkin
verran saame-norja -kaksikielisid tiedotteita. Yhdessd saame-norja -kaksi-
kielisessd tiedotteessa on kuva, jossa on englanninkielinen teksti. Muita
kaksikielisid tekstejd on aineistossani seitsemin kappaletta. Saame-norja
-kaksikielisten tekstien osuus luokkahuoneiden kielimaisemassa on 11
prosenttia. Kaikki tekstit, joissa esiintyy saamen kieltd, muodostavat 42
prosenttia luokkahuoneiden kielimaiseman teksteista.

Pelkéstddn norjankielisid tekstejd 10ytyy aineistoni luokkahuoneissa
kuvatuista teksteistd 52 kappaletta eli 48 prosenttia kaikista luokkahuo-
neteksteistd. Norjan kieltd esiintyy kaikissa funktioissa luokkahuoneessa.
Erityisesti tiedotukseen ja tydjarjestykseen liittyvét tekstit nostavat norjan-
kielisen tekstin maaraa.

Huomattavaa on muunkielisten tekstien osuus E' 0) luokkahuoneiden
kielimaisemasta. Néistd suurin osa on opetusteksteya, mika tarkoittaa, etti
ldhes kolmasosa (27 %) kaikista opetusteksteistd on muunkielisid. Tdmén
voi selittdd kielimaiseman kdyton hyddyntdmisend vieraiden kielten
opetuksessa. Tutkimassani koulussa opetetaan useita oppiaineita samassa
luokkahuoneessa, jolloin luokkahuoneiden kielimaisemaa ei luoda tdysin
jonkin tietyn oppiaineen mukaiseksi.

Kaytavit ja aula

Tutkimusaineistoni mukaan kéytdvien ja aulan tekstejd hallitsee norjan
kieli. Aulassa ja kéytdvilld ndkyvistd (N=113) teksteistd 69 kappaletta
eli 61 prosenttia on norjankielisid. Aineistostani ilmenee, ettd kdytdvien
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ja aulan ilmoitustauluille tulee runsaasti tekstejd koulun ulkopuolelta.
Useimmiten koulun henkil6kunta valitsee, mitkd niistd asetetaan esille.
Kaytévien ja aulan tekstien tdrkeimmat funktiot ovat kampanjat ja tiedotus.
Kampanjajulisteet voivat olla isokokoisia ja huomiota heréttivid. Erilaisiin
kampanjoihin liittyvid tekstejd on kéytavilla ja ala-aulassa 28, joista 25 on
norjankielisia.

Saamenkieliset tekstit (N=16) muodostavat 14 prosenttia kédytdvan ja
aulan kielimaiseman teksteistd. Ndistd suurin osa liittyy opetukseen. Tasa-
arvoisesti saame-norja -kaksikielisid teksteja 10ytyy aulasta ja kaytaviltd
20 kappaletta (18 %) kaikista teksteistd. Epdtasa-arvoisesti kaksikielisid on
liséksi neljd tekstid, jolloin kaikki kaksikieliset tekstit muodostavat viides-
osan kéytivien kielimaisemasta. Ndistd suurin osa on erilaisia opasteita,
joissa siis saamen kieli on ensimmdisend tekstind. Muilla kielilld ei 16ydy
kokonaisia tekstejd aulasta ja kdytaviltd. Tekstejd, joissa esiintyy norjaa ja
englantia 10ytyy kéytaviltd ja aulasta kolme. Opetukseen liittyvié tekstejd
16ytyy yhteensd 17 (15 %). Opetustekstit ovat joko saamenkielisid (N=7),
norjankielisid (N=9 ) tai kaksikielisid (N=1). Lisdksi mukana on yksi
teksti, jossa on norjaa ja muuta kielta.

Kirjasto

Tutkimuskoulun kirjastossa olen kuvannut yhteensd 27 erilaista tekstia.
Naistd seitsemidn on saamenkielistd ja 12 norjankielisti. Norja-saame
-kaksikielisid tekstejd on seitsemén. Ne ovat opasteita ja muita teksteja.
Lisdksi kirjastossa on yksi englanninkielinen teksti. Opetukseen liittyvid
tekstejéd kirjastossa on kuusi, joista kaksi on kokonaan saamenkielisid ja
yksi kaksikielinen. Loput kolme ovat norjankielisia.

Kirjastossa kielimaisema on sijoittunut yhdelle ilmoitustaululle. Opasteet
ovat kiinni kirjahyllyissd. Edelleen kirjaston seinilld ja kirjastonhoitajan
tybhuoneen ovessa on teksteja.

Kanttiini

Koulun kanttiinista 16ytyi melko véhéan tekstejd. Yhteensd kanttiinista ke-
ratyssd aineistossa on yksitoista tekstid. Pelkéstddn saamenkielisié teksteja
ei kanttiinista 10ydy ollenkaan. Sen sijaan kanttiinissa on nelja kaksikielistad
tekstid. Nami ovat kanttiinin hinnastot, lounasmainos ja kehotus siivota
jélkensd. Kuusi norjankielisté tekstid ovat tiedottamiseen ja kampanjoihin

133



Diedut 2/2014

liittyvid. Lisdksi kanttiinista 16ytyi yksi muunkielinen teksti, jonka olen
laskenut opetukseen liittyviksi taiteeksi. Kanttiinin tekstit ovat sijoittuneet
ilmoitustaululle sekd kanttiinin tiskille. Kanttiinin seinélle samoin kuin
lasioveen on kiinnitetty yksi teksti.

Asuntola eli opettajien toimistotila

Tutkimani oppilaitoksen asuntola ei ole asuntolakdytossd, mutta sielld on
opettajien toimistotiloja. Opiskelijat kdyvét asuntolassa vain, jos heilld on
asiaa jollekulle opettajalle. Namé tapaamiset on yleensé sovittu etukéteen.
Lisdksi asuntolassa on pedagogis-psykologinen palvelu opiskelijoille.
Opiskelijat kdyvit asuntolatiloissa vain muutaman kerran lukuvuoden
aikana. Kéytivilla, joissa opiskelijat asuntolassa kdydessddn kulkevat, on
ndhtdvissd muutamia kielimaiseman tekstejé (Taulukko 8). Tutkimuksessa-
ni ei ole mukana tekstejd niistd asuntolahuoneista, joihin opiskelijat eivét
padse. Opiskelijat kdyvéit opettajien toimistotiloissa, mikéli heilld on so-
vittu tapaaminen opettajan kanssa. En ole kuitenkaan kuvannut toimistoja
ja tybhuoneita, silld niissé sijaitsevat tekstit ovat 1dhinné opettajien itsensa
katseltavina. Toimistotilan voi siis katsoa olevan yksityisté tilaa, jolloin se
ei sovi kielimaiseman mééritelméén kielestd julkisessa tilassa (Ben-Rafael
ym. 2006; Landry & Bourhis 1997; ks. myds Alanen 2012).

Asuntolasta 16ytyi yhteensd kuusi tekstid avoimista tiloista. Ne olivat
lahinné opasteita (N=4) ja yksi oli kielto. Lisdksi ndkyi yksi teksti, joka
kuuluu ryhmédin Muut. Opasteista yksi oli saamenkielinen ja yksi norjan-
kielinen. Kaksi muuta olivat saame-norja -kaksikielisid. My6s kielto oli
kaksikielinen ja muu teksti saamenkielinen.

Koulun ulkotilat

Koulun ulkoseinidssé on kuvattu koulun kaksikielinen nimikyltti eli opaste.
Siind on saamen kieli ensimmaéisend kielend, ja saamen kieltd on korostettu
myo0s fontein. Lisdksi norjankielinen tupakointikielto oli kiinnitetty tutki-
musaikana oppilaitoksen ulko-oven viereen. Tupakointikiellossa on myos
kaytetty kuvasymbolia.

6.2.4 Saamenkielisen tekstin tuottajat

Téssd luvussa esittelen saamenkielisen tekstin tuottajia. Tutkimuksessani
haluan selvittda sitd, kuka tuottaa saamenkielistd tekstid koulun kielimai-
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semaan. Olen taulukoinut kielimaiseman tekstit niiden laatijan ja kdytetyn
kielen mukaan (Taulukko 9). Edelleen olen tarkastellut kielenvalintaa
koulun sisdisesti ja koulun ulkopuolella tuotetuissa teksteissa. Talla tavoin
olen pyrkinyt selvittimdidn koulun sisdisen kielipolititkan toteutumista
kielimaisemassa. Samalla voin tarkastella koulun sisdistd kielimaiseman
kielenvalintaa suhteessa koulun ulkopuoliseen kielipolitiikkaan.

Taulukko 9. Kielimaiseman vaihtuvat tekstit kielen ja tuottajan mukaan.

Tuottaja/kieli | Norja | Saame | Tasa- Epé- Norja |Saame | Muu | Yht

arvoi- | tasa- ja ja muu | Kieli

sesti arvoi- |muu |Kkieli

kaksi- | sesti kieli

kielinen | kaksi-

kielinen
Saamelainen 4 9 1 1 - 1 - 16
jérjesto tai
laitos
Norjalainen 49 2 1 - 1 - - 53
jérjestd tai laitos
Paikallinen 5 3 2 - - - - 10
organisaatio
Yksityishenkilo |2 - 1 - - - - 3
Henkilokunta 42 13 15 6 - - 3 79
Opiskelijat 17 14 4 4 - - 8 47
Koulun sisdinen, | 6 1 - - - - 1 8
tekijé tun-
tematon
Muu tuntematon |3 - - - 1 - 3 7
taho
Yht. 128 42 24 1 2 1 15 223
100%

Saamenkielisen tekstin tuottaminen koulun kielimaisemaan on aineistoni
mukaan péidasiassa koulun omalla vastuulla. Saamenkielista tekstid tuo-
tetaan 1dhinnéd koulussa sisdisesti. Havaintojeni mukaan suurimman osan
kaikista kokonaan saamenkielisistd teksteistd tuottavat koulun opiskelijat
(33 %) ja henkilokunta (31 %). Kun mukaan lasketaan vield saamen
kieltd sisdltdavit kaksikieliset tekstit, henkilokunnan osuus saamenkielisen
aineksen tuottajana kasvaa. Koulun henkilokunta on tuottanut suurimman
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osan (43 %) kaikesta saamenkielisestd tekstistd koulun ilmoitustauluilla ja
seinilld. Seuraavaksi eniten ovat tuottaneet opiskelijat: he ovat tuottaneet
lahes kolmasosan (28 %) kaikista teksteistd, joissa saamea esiintyy.

Kaikista henkil6kunnan tuottamista teksteistd saamenkielisen tekstin osuus
on 21,2 prosenttia. Noin puolet eli 52,5 prosenttia kaikista koulun henkils-
kunnan tuottamista teksteistd on norjankielisid. Tasa-arvoisesti norja-saame
-kaksikieliset tekstit muodostavat 18,8 prosenttia henkilokunnan tuottamis-
ta teksteistd. (Taulukko 9). Kyseisissd teksteissd on kokonainen toistava
kddnnos (ks. Reh 2004), jossa kielind ovat saame ja norja. Useimmissa
tapauksissa saamen kieli on ensimmadisend. Epétasa-arvoisesti kaksikieliset
tekstit, joissa on siis kéytetty osittaista kddnnostd, muodostavat seitsemén
prosenttia koulun henkilokunnan tuottamista teksteistd (Taulukko 9). Yh-
dessi norjankielisessd tekstissd on kéytetty koodinvaihtoa englantiin.

Henkilokunnan jasenen haastattelun mukaan koulu profiloituu saamelai-
seksi kouluksi ja saamen kielelld on merkitystd siind. Toisaalta koulun
henkilokunta haluaa huomioida koulun norjankielisid oppilaita. Ratkaisuna
koulun saamelaisen profiilin esille tuomisessa ja toisaalta norjankielisten
opiskelijoiden huomioimisessa ndhdddn kaksikielinen teksti. Toisinaan
kaksikielisen tekstin laatiminen voidaan kokea raskaaksi. Koulussa ei ole
keskusteltu kielimaiseman pedagogisesta merkityksestd, jolloin henkil6-
kunta paétyy yksilollisiin ratkaisuihin.

Miné: Ja movt don leat jurddasan dan giela? Dahje leatgo
jurddasan giela?

H: Na, mun laven jurddasit ahte goappasge gillii...

Miné: Juo.

H: Diekkar diedut nugo njuolggadusat

Mun: Juste.

H: ..girjerddjosa birra diedut. Go leat oahppit mis...

goappas... goappas giela

[Mini: Ja miten sind ajattelet sitd kieltd? Tai oletko ajatellut
kielta?

H: No, kylld minulla on tapana ajatella, ettdi molemmilla
kielilla...

Minaé: Joo.
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H: Sellaiset tiedot niin kuin sddnnét.

Minad: Just.

H: ...kirjastosta tiedot. Kun meilld on oppilaat...kumpikin...
kumpaakin kielti].

(Henkilokunnan jdsenen haastattelu 11.11.2010.)

H: Na, mis gal samegiella lea hui dehalas. (yskii) Muhto Sadda
hui ollu dan ovttaskas olbmo duohken, callago son samegilli
vai darogillii. Ja lea hui davja jos don fertet samegillii c¢allit
dieduid, don fertet goappasagaid gillii ¢allit ja dan dihtii lea
dego alkit callit dusse darogillii buohkat, muhto eanas diedut
mat bohtet seaidndi leat, maid ieza bargit leat callan. Vai
sahtango mun dadjat ahte dat leat eanas. ...in mun duostta
dan gal dadjat leatgo eanas goappas gillii... (naurua)

Mini. Juo.

H: Muhto dat leat goit ollugat geat callet goappas gillii...
Mun:Juo.

H: Nu ahte dat galga oaidnut samegiella maid. Muhto in mun
diede leatgo mii nu dihtomielalaccat go hupmat dan birra ahte
galga oidnot ahte dat giella lea maid das mielde cdjeheame,
muhto mun gal jurddasan eambbo ddakkar dovdomearkkaid.
Dego dad hui davja hupmet daid uksagalbbaid birra galgga-
Sedje rahkaduvvot ovdamearkka dihte coarvvis dahje muoras
Jja oidnot veaha dat sami gullevasvuohta skuvlii ...ja goappas
gillii. Mun jahkan dat leatge uvssas goappas gillii

[H: No, meilld on saamen kieli hyvin tirked. Mutta se on hyvin
paljon yksittiisestd ihmisestd kiinni, kirjoittaako hdn saamek-
si vai norjaksi. Ja on hyvin usein, jos sinun pitdd kirjoittaa
saameksi tiedotteita, niin sinun pitdd kummallakin kielelld ja
siksi on helpompaa kirjoittaa norjaksi kaikki, mutta enimmaét
tiedotteet, jotka tulevat seinille ovat, mité tyOntekijét ovat itse
kirjoittaneet. Vai voinko sanoa, ettd ne ovat enimmaikseen...
en uskalla kylla sitd sanoa, ovatko enimmaikseen molemmilla
kielilla...

Mini: Joo.
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Havaintoni mukaan tutkimuskoulun henkilokunta voi vaikuttaa ja pyrkii
omalla toiminnallaan vaikuttamaan saamen kielen asemaan koulun kieli-
maisemassa. Toiminnan [dhtokohtana on koulun profiloituminen saamelai-
seksi oppilaitokseksi. Haastattelemieni henkilokunnan edustajien (Haas-
tattelu 11.11.2010 ja S@hkopostihaastattelu 13.8.2013) mukaan térkednéd
pidetdén sité, ettd saamelaisessa koulussa on aina jotakin saamenkielistd
kielimaisemassa. Koulu ei kuitenkaan kdénné koulun ulkopuolelta tulleita
tekstejd. Vaikka tekstien sisdlto ratkaisee, padsevitko ne esille, saamenkie-
liset tekstit laitetaan nakyville aina. Henkilokunta pohtii valintojaan, mutta
kokee jonkin verran, ettei norjankielisen tekstin tulvassa aina ole helppoa

H: Mutta kuitenkin useimmat kirjoittavat kummallakin kie-
lell4.

Mina: Joo

H: Niin, ettd pitdd ndkyd saamen kieli myds. Mutta en mini
tiedd, olemmeko me niin tietoisia, kun puhumme siitd, ettd
tdytyy nékyé, ettd kieli on myds meilld mukana ndyttdméssé
(saamelaisuutta), mutta miné kylld ajattelen enemmaén téllai-
sia tuntomerkkejd. Kuten usein puhutaan ovikylteisté, pitéisi
tehdé esimerkiksi luusta tai puusta ja nikyd vihén tdma saa-
melaisuuden kuuluminen kouluun...ja kummallakin kielella.
Mini luulen, ettd ne ovessa ovatkin kummallakin kielella. ]
(Henkilokunnan jdsenen haastattelu 11.11.2010.)

saada tarpeeksi saamenkielistd tekstid nékyviin.
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H: Na, mun gal diedusge valljen. Orrugo dakkar mas oahppit
berostit ja orrugo dakkar dehdlas diehtu ohppiide. Jurddasan
olu ohppiid birra.

Mini: Na, jurddasatgo don giela... go don henget? Geahcatgo
gude gillii dat leat dat diedut?

H: Dan gal mun diedus dagan, muhto dat leat.. eanas dak-
kdrat mat bohtet dat leat darogillii. Das ii leat nu.. ii leat
vdlljenvejolasvuohta obanassiige goabba gillii.

Minéd: Mmm.

H:.. Muhto...diedusge mun haliidivécen ahte juoga heanga
samegillii dlo

Mini: Movt don de dagat?
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H: Na, dat mat leat samegillii, mun sahtan de heyget mangga
geardde (naurua). Jos lea dakkar diehtu.

Mina: Juo.

H: Ja muhtin diedut heangajit alohii.

Miné: Juo. Naba go don ies? Don leat diedusge ies maid
Callan. Vuoi gii lea cadllan, nugo mun oainndn dappe, dat
diedut, movt galga dappe girjeradjosis lahttet?

H: Juo, dat lean mun.

[H: No, mind kylld tietenkin valitsen. Tuntuuko olevan sellai-
nen, joka kiinnostaa oppilaita ja tuntuuko olevan tédrked tieto
oppilaille. Ajattelen oppilaita paljon.

Mind: No, ajatteletko sind kieltd... kun ripustat? Katsotko
milla kielelld se on se tiedote?

H: Sen mini kyll4 tietysti teen, mutta ne ovat... enimmékseen
ne, mitéd tulevat, ovat norjaksi. Siind ei ole niinkéén... ei ole
valinnanmahdollisuutta ollenkaan kummalla kielella.

Mind :Mmm.

H: Mutta ... tietysti miné haluaisin, ettd jotakin riippuu seindlld
saameksi aina.

Mind: Miten siné sitten teet?

H: No, ne mitkd ovat saameksi, mind saatan ripustaa monta
kertaa (naurua). Jos on sellainen tiedote.

Miné: Joo.

H: Ja muutamat tiedotteet riippuvat aina.

Mini: Joo. Entéd sind itse? Sind olet tietysti myos itse kirjoit-
tanut. Vai kuka on kirjoittanut, kuten nden taalld, tiedot siité,
miten pitdd kayttiytya?

H: Juu, se olen min4.]

(Henkilokunnan jasenen haastattelu 11.11.2010.)

Koulun ulkopuoliset saamelaiset jarjestot tai laitokset olivat tuottaneet 21
prosenttia kaikista saamenkielisista teksteisté ja paikalliset organisaatiot 7
prosenttia saamenkielisistd teksteistd. Haastattelun mukaan koulun henki-
l6kunta suosii saamenkielisié tekstejéd esillepanossa tarkoituksenaan lisdta
kielen nakymistd koulussa.

139



Diedut 2/2014

Mini: Lavetgo don henget ies skuvlla olggobealde boahtan
dieduid ohppiid oidnosii seinniide dahje almmuhustavvaliid-
da? Man davja bohtet ja gude gillii dat diedut leat? Movt
valljet gude dieduid henget?

R: Ovdakontuvrra bargit hengejit. In diede man davja, muhto
eanas skuvlafalaldagaid birra. BUOT mii lea samegillii
heygejuvvo, go de lea eambbo samegiella oidnosis.

[Mind: Ripustatko itse koulun ulkopuolelta tulleita tiedotteita
seinille tai ilmoitustauluille? Miten usein niitd tulee ja milld
kielella? Miten valitaan, mité tiedotteita ripustetaan?

R: Kanslian henkilokunta ripustaa. En tiedd miten usein, mutta
enimmit ovat tietoja koulutustarjonnasta. KAIKKI, mikd on
saamenkielistd, ripustetaan, kun siten on enemmén saamen
kieltd nakyvilla.]

(Henkilokunnan jasenen séhkdpostihaastattelu 19.8.2013.)

6.3 Saamen kielen Kkirjoittamisen ongelmat

6.3.1 Ortografiaratkaisut

Tutkiessani saamelaisen koulun kielimaisemaa perehdyn niihin kielellisiin
valintoihin ja ratkaisuihin, joita tdssd kyseisessd oppilaitoksessa on kay-
tetty. Néilld kielellisilld valinnoilla en tarkoita ainoastaan kéytetyn kielen
valintaa vaan myds teksteissé kdytetyn saamen kielen muotoa tai oikeinkir-
joitusta. Tarkastelen tdssd luvussa joitakin oppilaitoksen kielimaisemassa
esiintyvid saamenkielisid tekstejd oikeinkirjoituksen, muoto-opin ja syn-
taktisten ominaisuuksien kannalta silloin, kun ne poikkeavat nykyisestd
normista. Loytdmiéni ilmidité esittelen esimerkkien avulla.

Tutkimani koulun kielimaiseman teksteissd esiintyy pohjoissaamea kir-
joitettuna nykyisestd ortografianormista poikkeavasti. Kahdesta kielimai-
seman saamenkielisistd teksteistd 10ytyi merkkeja vanhasta ortografiasta.
Vanhan ortografian piirteitd esiintyi vokaalien pituuden merkinnéssd ja
kolmannen tavun, -d:n, kirjoitustavassa.

Kahdessa aineistoni tekstissd on kirjoitettu yksi i illatiivissa kahden ii:n

sijaan sanoissa (SaaPo) internahtti [asuntolaan] (nykyisen ortografian
mukaan: interndhttii) ja (SaaPo) buollinsuodjalussi [palolaitokselle]
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(nykyortografian mukaan: buollinsuodjalussii). Pohjoissaamen vuoden
1979 ortografiassa illatiivin -ii kirjoitettiin lyhyené -i, mutta ortografiaa
kehitettiin my6hemmin. Samoin toisen ja kolmannen tavun -4 kirjoitettiin
vuoden 1979 ortografian mukaan -a:na. Edelld mainitussa tekstissd sanassa
internahtti [asuntolaan] kolmannen tavun 4 on kirjoitettu a. Koska kysei-
nen kirjoitus ei kuitenkaan ole kokonaan vanhan ortografian mukainen,
tamé viitannee pikemminkin oikeinkirjoituksen horjuvuuteen. Syyni voi
olla vanha ortografia tai norjan kielen vaikutus oikeinkirjoitukseen. Norjan
kielessd pitkdnd ddntyvédd vokaalia ei kirjoiteta kahdella vokaalilla tai ak-
sentilla, esimerkiksi NoB internat /interna:t/ [asuntola].

Oppilaitoksen kielimaisemassa esiintyy liséksi tekstejé, joissa pohjoissaa-
mea kirjoitetaan ilman pohjoissaamen erityiskirjaimia. LOysin aineistos-
tani esimerkkeja teksteistd, joista kirjainmerkit &, d, §, Z ja ¢ puuttuvat.
Kyseinen ilmi6é nékyi sekid joissakin koulun sisélld ettd yhdessd koulun
ulkopuolella tuotetussa tekstissd. Saamen kirjaimia ei ole kdytetty esimer-
kiksi kunnan terveyskeskuksen kaksikielisesséd ilmoituksessa. Kyseisessi
tekstissd sanat dearvvasvuodaguovddas [terveyskeskus], gazaldagat
[kysymykset] ja haliidivccet [haluaisit] on kirjoitettu oikeinkirjoituksesta
poikkeavasti. Pohjoissaamen nykyisen kirjoitustavan mukainen muoto
olisi dearvvasvuodaguovddads, gazaldagat, hdliidivccet. Alleviivaukset
osoittavat poikkeavat kirjaimet. My0s opiskelijapostereissa nikyy téllaista
kirjoittamista, kun tyd on kirjoitettu koneella. Erikoismerkiton kirjoitus voi
johtua mekaanisesta ongelmasta (tietokoneesta ei 10ydy saamen merkkej)
tai kirjoittajan vélinpitimattomyydestd oikeinkirjoitusta kohtaan. Tutki-
muskoulun opiskelijoille asennetaan saamen kielen ohjelma tietokonee-
seen, mutta heidédn pitdd itse muistaa pyytdd ohjelma ja kayttaa sité.

Saamen kielen kirjoittamista ilman erikoismerkkejé esiintyy muissakin yh-
teyksissa kuin tutkimassani kielimaisemassa. On havaittu, ettd norjankieli-
sissé teksteissd saamelaiset paikannimet kirjoitetaan ilman saamen kielen
erikoismerkkejd. Voi myds kdyd4 niin, ettd saamen kirjaimet muuttuvat
aivan muiksi merkeiksi, koska tictokone ei osaa lukea niitd. Saamenkie-
linen voi siis tormatd kirjoitettuun kieleen, jonka kirjoitusasu poikkeaa
normista, jolloin téllainen teksti voi toimia mallina. [Iman erikoismerkkeja
joudutaan kirjoittamaan muun muassa tekstiviesteji (Trosterud 2014).
Tadma voi johtaa saamen kielen merkkien oikeinkirjoituksen véhéttelyyn
tai hylkddmiseen. Monet saamenkieliset ovatkin tottuneet tulkitsemaan kir-
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joitusta, josta merkit d, #, d, S, ¢ ja Z puuttuvat. Erikoismerkittdméan saamen
kielen kirjoittamista on my0s pidetty ratkaisuna saamen kielen kirjoituksen
ongelmiin (Eira 1983, 2000; Nakkaldjarvi 1976).

Saamen kielen erityismerkkien puuttuminen painetussa tekstissd on jois-
sakin tapauksissa tutkimuskoulun kielimaisemassa ratkaistu lisddmalld ne
késin jalkeenpdin. Kutomissalin opastekyltissd (kuva 14) on alkuperiisessa
muodossaan lukenut goddinsale, jolloin -dd- sijaan on kirjoitettu -dd- kyl-
tissd. Tekstid on korjattu tussilla, jolloin on lisdtty viivat d-kirjaimiin. God-
dinsale tarkoittaisi suomeksi tapposalia, vaikka kyseessd on kutomissali
goddinsale. Téma osoittaa, miten saamen kielen erityiskirjainten korvaa-
minen toisilla kirjaimilla voi muuttaa sanan merkitysté, ja siksi oikeaan
kirjoitusasuun korjaaminen on nihty tarpeelliseksi. Kyseisessd tekstissd
ei ole alkuperidisessd muodossa jitetty saamen erityismerkkeja kokonaan
pois. Sanassa sdle [sali] on kuitenkin kéytetty a-kirjainta. Myods tydjar-
jestysilmoituksessa luokan seinélld saamenkielinen otsikko corgejeaddji
[jarjestdjd] on kirjoitettu ensin koneella muotoon corgejeaddji ja c¢:n péille
on lisdtty hattu mustalla tussilla.

1230 GOPPINSALE
” TEKSTIL/FORMING

|

Kuva 14. Kaksikielinen opastekyltti luokan ovessa.'

14 Kuva 14. Kaksikielinen opastekyltti luokan ovessa. Saamen kielen erityismerk-
kien jattdminen pois voi muuttaa sanan merkitystd. Kutomissalin kyltissé on luke-
nut alkujaan goddinsale [tapposali]. Se on korjattu mustalla tussilla goddinsaleksi
[kutomissali]. Samassa opastekyltissd nikyy myds se, ettd saamenkielinen nimitys
huoneelle on kutomissali, kun taas norjankielisessé tekstisséd lukee tekstil/forming
[tekstiili/muotoilu]. Téssd kaksikielisessd kyltissd ei siis ole kdytetty toistavasti
kaksikielisté ratkaisua, vaan tekstin erikieliset osat tdydentévit toisiaan. (Aineiston
kuva nro 123.)
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Aineistossani 10ytyy muitakin esimerkkejé kielimaiseman tekstien korjaa-
misesta tai kommentoinnista. Kuvassa 15 nidkyvéssd esimerkissd alkupe-
rdisestd kyltistd on pyyhitty pois sana ja sen pédlle on kirjoitettu jotakin.
Oletettavasti tdman jalkeen alkuperdinen sana on palautettu ja sen yldpuo-
lelle kirjoitettu sana on sutattu epaselvéksi. Koulun henkilokunta arveli, ettd
korjaus johtuu murre-eroista. Sana /dsset [lukita] on lantistd pohjoissaamen
murretta. Yldpuolelta pois pyyhitty sana on saattanut olla lohkkadit [lukita],
joka on itdisissd murteissa kdytetty muoto. Téhén selitykseen viittaisi myos
epéselviksi sutatun sanan pituus, joka sopisi lohkkadit-sanaan. Erilaisia
kommentteja ja lisdyksid kielimaiseman valmiisiin teksteihin on kutsuttu
myos kielimaiseman loisiksi. Ne saavat pohjansa valmiista tekstistd, mutta
elavit omaa eldmiinsé. (Pennycook 2009.) Kyseinen kyltti osoittaa, ettd
tutkimani koulun kielimaisema ei siis ainoastaan toimi ohjeistavana malli-
na, vaan my0s oman murteen ja sitd kautta oman kielellisen identiteetin tai
kielikdsityksen ilmaisun ndyttimoné. Voidaan puhua kielen eri varianttien
kilpailusta julkisessa tilassa.

Lo e
MUITTE BRSSEY [VSSA!
L. AosET

HUSK A LASE DORA!

-

Kuva 15. Kaksikielinen kehotus lukita ovi."

15 Kuva 15. Kaksikielinen kehotus lukita ovi. Kehotuksen saamenkielisté tekstid on
korjattu késin. Syynd voi olla pohjoissaamen eri murteiden kamppailu tilasta kielel-
lisessd maisemassa. Yliviivattua muotoa saaP ldsset [lukita] kdytetddn pohjoissaa-
men ladnsimurteiden alueella, kuten Koutokeinossa. Sen yldpuolella oleva tussilla
kirjoitettu ja tunnistamattomaksi sotkettu sana on mahdollisesti ollut pohjoissaamen
itimurteissa, kuten Kaarasjoella, kéytetty sana saaP lohkkadit [lukita]. (Aineiston
kuva nro 107.)
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6.3.2 Kirjoituksen normipoikkeamat

Aineistostani 16ytyy erilaisia poikkeamia saamen kielen oikeinkirjoituksen
mukaisesta muodosta. Kaikkien normipoikkeamien esittely ja kartoittami-
nen koulun kielimaisemasta ei ole tarkoituksenmukaista tdssd tutkimukses-
sa, joten esittelen normipoikkeamia esimerkinomaisesti. Normipoikkeamat
ovat tyypiltddn kirjoitusvirheiti eli lapsuksia tai fonologisia tai morfologi-
sia poikkeamia. Jalkimmaéiset on todennédkdisesti selitettidvissé kirjoittajan
murretaustalla.

Vahingossa tapahtuneen virheen huomaa siité, ettd samassa tekstissé sama
sana voi esiintyé toisaalla oikeassa muodossa. Esimerkiksi opiskelijaposte-
rissa esiintyy tekstissd sana ndasttit [tdhdet] kirjoitettuna kahdella eri tavalla
nastit — nasttit:

... dan guovllus gos nastit cdjehit... [silld seudulla, jossa
tdhdet ndyttivat].

Toisaalla samassa posterissa sana esiintyy eri muodossa:

... Jus fas almmis unnan nasttit... [jos taas taivaalla on véhin
tahtid].

Tekstissd esiintyy oikeita muotoja useita, mutta vain yksi virheellinen
kirjoitusasu, mikd osoittaa virheellisen muodon nastit vahingoksi eli
lapsukseksi. Toisaalla opiskelijayrityksen norjankielisessd mainoksessa
yritykselld on saamenkielinen nimi Gahpirat [lakit]. Nimi on kirjoitettu
mainokseen useaan kertaan, mutta aivan ilmoituksen alalaidassa se on kir-
joitettu muodossa Gahirat. Kyseessd on tahaton kirjoitusvirhe eli lapsus,
koska sama nimi esiintyy useaan kertaan oikeassa muodossaan samassa
ilmoituksessa. Tillaista sattumanvaraista virheellistd oikeinkirjoitusta
nékyy muissakin opiskelijateksteissa.

Saamen kielen kirjoituksessa voi esiintyd horjuvuutta silloin, kun oikein-
kirjoitusmuoto ei selkedsti kuulu puhutussa kielessd. Opiskelijaposterina

tehdyssé vessapaperimainoksessa nikyy seuraava lause:

Nu linis ahte bahtta illuda [niin pehmed, ettd takapuoli iloit-
see].
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Téssd sana bahtta [takapuoli, peppu] on kirjoitettu kahdella t:114, vaikka
oikea muoto (yks.nom.SaaPo) on bahta. Tétd bahta~bahtta konsonanttien
pituuseroa on vaikea kuulla. Téméntyyppisid virheitd nékyy koutokei-
nolaisissa kirjoituksissa muutenkin (henkilokohtainen tiedonanto, Breie
Henriksen 2013).

Tekstissd esiintyvit morfologiset ja foneemipoikkeamat voivat johtua kir-
joittajan murretaustasta. Téstd esimerkkind on tutkimuskoulun ala-aulassa
kaksikielinen ilmoitus, jossa opiskelijoita kehotetaan hakemaan postinsa
(kuva 16). Ilmoituksen saamenkielisessd tekstiosiossa on sekd morfologi-
sesti ettd foneettisesti normista poikkeavia kirjoitusasuja. Saamenkielisessd
muodossaan kehotus ndyttia télta:

Lehket buori ja veazzaSehtet iezaset poastta, giittu! [Olkaa
hyvit ja hakekaa postinne!]

Saameksi on kirjoitettu (SaaPo imp.mon.2.p.) lehket (SaaPopred.yks.
akk.) buori [olkaa hyvi(t)], jolloin verbi on monikossa, mutta nomini on
yksikdssd. Tédma viittaa siihen, ettd kirjoittaja on itdmurteiden puhuja.
Pohjoissaamen itdmurteissa predikaattiverbin ja adjektiivipredikatiivin
kongruenssi horjuu vastaavissa tapauksissa (Nickul 1994, 513).

Kyseisessd tekstissd on havaittavissa muutakin itdmurteiden vaikutusta.
Samassa tekstissd myds verbin veazzasehtet erikoinen morfologinen muoto
-Sehtet viittaa itdimurteidein $-konditionaalin ja monikon toisen persoonan
indikatiivin preesensin analogiseen yhdistymiseen. Kyseessé lienee kaa-
rasjoen murteen morfologinen innovaatio (ks. my6s Turi 1996). Edelleen
viezzat-verbistd [hakea] kdytetyn muodon VeazZZasehtet sananvartalossa
on kéytetty normikirjoituskielestd poikkeavaa muoto veazZa-. Kyseinen
muoto on tulkittaviksi hyperkorrektiksi kirjoitustavaksi. On mahdollista,
ettd kirjoittaja on kotoisin pohjoissaamen itdmurteiden vaikutusalueelta.
Itdmurteissa ensimmdisen diftongi ea d4nnetddn tietyissd tapauksissa ly-
hyenad ja alkupainollisena ie (Eira 2013, 61 - 61). Esimerkiksi itdimurteissa
sana (SaaPo yks. lok.) meahcis [metsissd] ddnnetddn /miehcis/, jolloin
oikeaan kirjoitusasuun pyrkiminen johtaakin hyperkorrektiuden ilmidn
kautta itdimurteiden puhujat kirjoittamaan diftongin ie muotoon ea silloin-
kin, kun se poikkeaa kirjakielen normista. (ks. myds Eira 1985.)
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Samassa ilmoituksessa kéytetdén lisdksi pronominista ies [oma] muotoa
iezaset (mon.3. pers) [omansa], vaikka olisi luontevaa kayttdd monikon 2.
persoonan muotoa ieZadet [omanne]. Itdmurteissa yksikon 3. persoonan
iezas-muodon kiyton levidminen kaikkiin yksikdn persooniin on havaittu
yleisend nuorison kielessd (henkilokohtainen tiedonanto, Eira 2012).
Tutkimani tekstin kohdalla on luontevaa olettaa, ettd kirjoittaja on sovel-
tanut kolmannen persoonan kayttéd myds monikkoon. Saman ilmoituksen
kirjoittajan horjuvasta oikeinkirjoituksesta kertoo myds giifu-sanan kirjoit-
taminen kahdella t:114 giittu.

LEHKET BUORL
VEAZZASEHTET IEZASET
BOASTTA.

GIITTU!

VENNLIGST HENT POSTEN
DERES.

E(“"' TAKK!

Kuva 16. Saamen- ja norjankielinen teksti kanslian ikkunassa.'®

Tulkitsen edelld esittelemdni normipoikkeamat saamen kielen oikeinkir-
joituksen puutteelliseksi taidoksi tai vidhéiseksi kirjoitustottumukseksi.
Normipoikkeamien runsas esiintyminen on osa saamen kielen asemaa
kielimaisemassa. Saamenkielistd kirjoitusta ndkyy mallina vdhdn, mikd
saattaa heijastua koulun kielimaisemaan epdvarmuutena tai valinpitimaétto-

16 Kuva 16. Saamen- ja norjankielinen teksti. Koulun kanslian ikkunassa kaksikieli-
sessé tekstissd kehotetaan oppilaita hakemaan postinsa. Saamenkielisessi tekstissa
on murteellisia ilmiditd sekéd oikeinkirjoituksessa horjuvuutta. Teksti kuuluu ryh-
méién toistavasti kaksikielinen teksti. Norjankielinen sana vennligst [ystavallisesti]
vastaa kaytoltddn saamen kielen lehket buorit [olkaa hyvit]. (Aineiston kuva nro
94.)
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myytend oikeinkirjoituksesta. Saamen kielen puutteellinen kirjoittaminen
on tavallinen ilmié myds virallisissa teksteissd. Kartoissa voidaan jattdd
saamen kielen erityiskirjaimet pois vain silld selitykselld, ettd oikeat fontit
puuttuvat (Henkilokohtainen tiedonanto, Joks 2012). Tietokoneohjelmat
taas tulkitsevat saamen kielen erityismerkit aivan muiksi, jolloin sanat
saavat késittdmattomid muotoja. Saamen kieltd joutuu lukemaan ja tulkit-
semaan jopa oikeinkirjoitukseen kuulumattomien merkkien kautta. Lisdksi
sanojen merkitys voi muuttua vidérien kirjainmerkkien kdytén johdosta.
Tam4 hidastaa ja vaikeuttaa lukemista. Samalla se uusintaa epdmaéaarista
kirjoitusta (myos Trosterud 2014).

Kaikissa kirjakielissd esiintyy jonkin verran variaatiota oikeinkirjoituk-
sen, sanaston, morfologian ja syntaksin tasolla. Norjaa pidetddn yleensa
kielitieteessd runsaasti kirjakielen variaatioita sallivan kielipolitiikan
esimerkkind, jolloin onkin mielenkiintoista pohtia, miten tdmi sallivuus
vaikuttaa vdhemmistokielen kirjoittamiseen (Luutonen 2006, 8, 11).
Viahemmistokielen ollessa kyseessd kirjakielen variaatioiden suuri maara
ja standardikielen horjuvuus voi kertoa kielen uhanalaisesta asemasta ja
didinkielen opetuksen vahdisyydesti.

6.4 Monikieliset tekstit

6.4.1 Saamen Kieli monikielisissé teksteissi

Tutkimassani saamelaisessa koulussa esiintyy tekstejd, joissa on kiytetty
monikielisyyttd eri tavoin informaation valittdmisessd. Monikielinen
teksti jddnyt aikaisemmassa monikielisyystutkimuksessa vdhdisemmalle
huomiolle, minkd vuoksi monikielisen tekstin analyysimallit ovat viela al-
kuvaiheessa (Reh 2004, 1-2). Néin ollen joudun tutkimuksessani luomaan
omia analyysimalleja.

Olen paitynyt aineistoni pohjalta padjakoon tasa-arvoisesti ja epdtasa-arvoi-
sesti kaksikielisiin teksteihin (ks. Botterman 2011). Edelleen tarkemmassa
monikielisen tekstin analyysissdni olen kdyttdnyt mallina Rehin (2004)
jakoa toistavasti, tdydentavésti, osittaisesti ja paéllekkéisesti monikieliseen
tekstiin. Kielimaiseman monikielisten tekstien tulkinnassa onkin luontevaa
aloittaa tekstin yldkategorioista eli tarkastella tekstin monikielisyyden
tarkoitusta suhteessa lukijakunnan kielitaitoon (Barni & Bagna 2009; Reh
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2004). Reh (2004) tarkastelee erilaisia monikielisen kirjoituksen muotoja
ottamalla huomioon sen, minkilaisia oletuksia lukijan kielitaidoista ja
kielten asemasta teksti tekee. Mikéli lukijakunnan oletetaan koostuvan
yksikielisistd eri kielten puhujista, tekstissd annetaan todennikodisemmin
samaa informaatiota eri kielilld. Silloin voidaan puhua tasa-arvoisesti
kaksikielisesté tekstisté eli toistavasti kaksikielisestd tekstistd (Botterman
2011; Reh 2004). Taydentivisti kaksikielisen tekstin laatija taas olettaa,
ettd lukija on myds kaksikielinen (Reh 2004). Edelleen Rehin (2004)
jaottelussa ovat mukana osittaisesti ja paillekkdisesti kaksikieliset tekstit,
jossa informaatiota ei ole tarkoituskaan antaa samanlaisena kummallakin
kielelld johtuen erikielisten lukijakuntien sosiaalisesta tai kulttuurillisesta
erilaisuudesta.

Taydentdmalla Rehin (2004) jakoa koodinvaihdon ja hybridin késitteilld
pystyn mielestini kuvaamaan saamelaisen keskiasteen koulun kielimaise-
maa. Koodinvaihdolla tarkoitetaan yksittiisten sanojen tai puhunnoksien
lainaamista toisesta kielestd. Teksteissd esiintyvdd koodinvaihtoa on tut-
kittu vihemmin kuin puhutun kielen koodinvaihtoa, miké tekee analyy-
sistd ongelmallista. Tekstien koodinvaihdon tutkimuksesta puuttuu oma
teoreettinen kehys, minké vuoksi joudun tulkinnassani kdyttdmaén 1&hinna
puhutun kielen koodinvaihtotutkimuksesta johdettuja teorioita. (Sebba
2012, 1.) Hybriditeksti kdyttdd monen eri kielen ilmaisuja ja kirjoitustapoja
esteettisend keinona lukijan huomion heréttdmiseksi (Vaish 2008).

Tutkimusaineistoni teksteiss ja niiden laatimisessa on kéytetty tietoisia tai
tiedostamattomia valintoja tekstin kielen ja visuaalisen ulkondén suhteen.
Samalla tekstit vaikuttavat lukijoiden tulkintaan eri kielten asemasta ja
kiyttonormeista koulussa. Kiinniruuvatut opastekyltit toistuvat samanlaisi-
na ympaéri koulua ja niissa kielellisend valintana on toistava kaksikielisyys,
silld kd&nnos toistuu samanlaisena molemmissa kieliversioissa. Koulun
eri puolilla voi kuitenkin olla eroja opasteissa kdytetyissd fonteissa ja
kirjasinkoossa. Yleisaineiden linjan luokkahuoneiden ovissa olevissa kyl-
teissd teksti lukee sekd saameksi ettd norjaksi samankokoisella ja samalla
kirjasimella (Kuva 17), kun taas hallintokdytdvéssd saamenkielinen teksti
on suurempi ja erilaisilla kirjaimilla kirjoitettu (Kuva 18). Tulkitsen, ettd
suuremmalla kirjasinkoolla on haluttu tukea saamen kielen symbolista
merkitystd koulun saamelaisuutta korostaen. Kummassakin tapauksessa on
kyseessé toistavasti kaksikielinen teksti.
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948 KLASSALATNIA

KLASSEROM

Kuva 17. Kaksikielinen opastekyltti luokan ovessa.!”

Kuva 18. Kaksikielinen saamea suosiva opastekyltti.'®

Aineistostani 10ytyy my0s esimerkkejd tdydentdvisti kaksikielisestd
tekstistd, joskin ndmé ovat harvinaisempia. Kutomissalin opastekyltissd
(Kuva 14) lukee saameksi goddinsdle [kutomissali], mutta norjankielisessi
kadnnoksessa kirjoitetaan tekstil/forming [tekstiili/muotoilu]. Eri tietoa on
annettu eri kielilld ja nima tdydentivit toisiaan, jolloin kyltin lukija tulkit-
see huonetta kiytettdvin sekd kutomiseen ja muihin tekstiilitdihin ja muo-
toiluun. Koska kyseisesséd luokkahuoneessa pidetéién erilaisia duodji-linjan
oppitunteja, voidaan tulkita, ettd oikean informaation saa yhdistimalla eri
kielilld annettua tietoa. Koulun historiaa ajatellen kyseessé voi olla vanhan
ja uuden nimityksen vierekkiisyys. Goddinsdle [kutomissali] on koulun
vanhassa osassa. Saamenkielinen nimitys viittaa konkreettiseen toimintaan
eli kutomiseen, kun taas norjankielinen nimitys on abstrakti, oppiaineen
nimeksi sopiva “tekstiili/muotoilu”. Puheessa koulussa kuulee norjaksikin

17 Kuva 17. Kaksikielisessd opastekyltissa kirjasintyyppi ja koko on sama kummal-
lakin kielella ja my6s kdannos on kokonainen. Kyseessd on siis duplicating multi-
lingual writing eli toistava kaksikielinen teksti, silld sama informaatio on annettu
kummallakin kielelld samanlaisena. (Aineiston kuva nro 45)

18 Kuva 18. Tasa-arvoisesti kaksikielinen opastekyltti, jossa saamenkielinen teksti
on eri kirjasinkoolla kuin norjankielinen. Téllaisia opasteita nékyy koulun van-
hassa osassa. Itse kirjallinen sisélto kyltissd on sama saameksi ja norjaksi. Suu-
rempi kirjasinkoko saameksi korostaa saamen kieltd. (Aineiston kuva nro 41)
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kutsuttavan kyseistd huonetta vevsal eli kutomissaliksi (Tutkimuspaivékir-
ja20.1.2011).

Tyypillinen tdydentévisti kaksikielinen teksti on saamen historiaa kisitte-
levéssd opiskelijaposterissa. TyOssé esitetddn aikajana, johon on sijoitettu
historiallisesti merkittdvid saamelaisia tapahtumia. Ensimméiinen tieto
aikajanalla on annettu vain saameksi. Jatkossa tyon kieli vaihtuu, ja koko
arkin loppuun asti tyd on Kkirjoitettu vain norjaksi. Seuraavalle arkille
siirryttdessd onkin kdytetty kaiken tekstin kddntdmistd ensin saameksi ja
sitten norjaksi. Lopputeksti, jossa esitelldén tyon tekijét, on norjankielinen.
Tama tyo selittdd hyvin ryhméitdiden kielitilannetta ja kielenvalintoja. On
mahdollista, ettd ryhma on jakanut tyon osiot keskenéén, jolloin eri osien
tekijat ovat padtyneet erilaisiin kielellisiin ratkaisuihin eikd ole ehditty,
haluttu tai katsottu tirkeéksi yhtendistdd niitd lopullisessa tydssd. Ymmaér-
tadkseen koko tyon on osattava sekd saamea ettd norjaa.

Koulun ruokalan hinnastossa (kuva 19) tuotteet on lueteltu ensin saameksi
ja vasta sitten norjaksi. Tuotteen hinta ilmoitetaan vasta norjankielisen
tekstin jélkeen vasemmalta oikealle luettaessa. Saamenkielinen lukija
joutuu lukemaan tai ainakin silmdilemdidn norjankielisen tekstin ennen
kuin nédkee hinnan. Hinnaston otsikko on vain norjaksi. Tekstin siséltdmét
erikieliset osiot ovat vain osittain toistavia, jolloin se on luokittelussani
epatasa-arvoisesti kaksikielinen teksti (ks. myos Adams 2003; Botterman
2011). Lisdksi saamenkielinen tuotelista sisdltdd norjankielisid sanoja
tuotteiden nimissd. Saamenkielisen tekstin ymmartdminen edellyttda siis
ainakin norjankielisten tuotenimien tuntemista ja mahdollisesti myds nii-
den didntdmisen osaamista, kun halutaan pyytda tuotetta tiskilta.

150



Saamelaisen koulun kielimaisema

BESOKENDE/EKSTERNE

Maiocsuvllin Bredskive m/palegg kr 20,-
Kaffe kr 10,-
Te kr10,-
€ Melk kr 8,-
ica I maihli, % | Juice % | kr 17‘-
uica / maihli, lase Juice. Glass kr 8-
akao Kakao kr 10‘-
Yoghurt kr 10,
Duo/God morgen kr12,-
Milk Shake kr 20,
Is-te kr 20,
E_orn kr 20,’-
1zza
Vaffel med s
syltetay/ramme L
Frukt kr10,-
Sjokoladekake |
(eller annen kake) Knithi:

ahei (rainnas &ahci) =

Vann (uten tilsetning) K

§

Kuva 19. Epétasa-arvoisesti kaksikielinen hinnasto."

Aineistostani 10ytyy my0s muita esimerkkejd epitasa-arvoisesta kaksi-
kielisyydestd, jossa informaatio vélittyy monen eri kielen yhdistelmasta.
Adams (2003, 30-31) mukaan monikieliset ’sekoitetut tekstit” sisaltdvat
erikielisid ilmaisuja, jotka tuottavat yhden yhteisen sisdllon. Kaytén téstd
tekstityypistd nimitystd “epitasa-arvoinen tdydentdvésti kaksikielinen
teksti” (ks. Reh 2004)

Téllainen on opiskelijaposteri (kuva 20), jossa kalojen nimitykset on
annettu saameksi (lisdksi kaksi kalaa on nimetty latinaksi) mutta kalojen
kuvaukset norjaksi. Tekstin kaksikielisyys lienee syntynyt opetuksellisista
syistd, eikd monikielisyyden tarkoituksena ole esimerkiksi estetiikka ja lu-
kijan huomion heréttdminen. Opiskelija lienee 10ytanyt kuvauksen kalasta
valmiina norjankielisend tekstind, jonka hidn on kopioinut tekstiinsd. Haas-

19 Kuva 19. Epitasa-arvoisesti kaksikielinen hinnasto koulun kanttiinissa. Tekstin
otsikko on pelkéstdin norjankielinen. Saamenkielinen siséltad oikeinkirjoitukselli-
sesti erikoisia ratkaisuja, kuten juica [tuoremehu]. Lisdksi teksti siséltdd norjankie-
lisid tuotenimid, kuten Duo/God morgen. Vaikka saamenkielinen teksti on vasem-
manpuoleinen ja siten suositumman koodin asemassa, saamenkielinen lukija joutuu
silmddmddn norjankielisen tekstin, jotta nékisi tuotteen hinnan. Hinta ilmoitetaan
vasta norjankielisen tekstin perédssé. (Aineiston kuva nro 64.)
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tattelemani opiskelijat mainitsevat norjankielisten oppimateriaalien kiyton.
Kyseisessd posterissa norjankielinen teksti on kirjoitettu eri kynélld kuin
saamenkielinen teksti. Koska latinankielinen nimi on kirjoitettu samalla
kynéilld kuin norjankielinen, arvelen sen l0ydetyn samasta léhteestd. Tdma
vaihteleva monikielisyys antaa tekstille hybridimiisia piirteita.

VUSKON (i

Kuva 20. Monikielinen opiskelijaposteri.?

Havaitsin aineistostani, ettd monikielisyyttd voidaan kayttdd tekstissd
huomion heréttdjand. Esimerkki tdllaisesta monikielisyyden kdyttdmisestd
huomion herittdjénd 10ytyy nuorisojérjeston mainoksesta. Saamen kielen
kaytto tekstissd on hybridimiistd. Saamen kieltd on hyodynnetty tekstissd
kielellisessd leikissd. Teksti kuuluu ryhméan osittainen katkonainen mo-
nikielisyys. Jarjeston nimi Noereh [nuoret] on eteldsaamea, mutta sanana
ulkoasultaan ymmarrettivd my0s pohjoissaamenkieliselle henkildlle.
Otsikkoon on lisétty norjaksi ja pohjoissaameksi bli med i/searvva [(NoB)
liity mukaan / (SaaPo) /iizy]. Muuten teksti on norjankielinen. Sanaleikissé
sana noereh on kirjoitettu noer...eh?, jolloin sanan lopussa olevasta moni-
kon nominatiivista on tullut kysyvé henkéisy eh? Talld, kenties englannin
kielen vaikutuksesta keksitylld kielileikilld, saadaan lukija 1dhestymééin
julistetta. Kielileikki sallii sen, ettd lukijan ei tarvitsekaan tietdd, mitd

20 Kuva 20. Monikielinen opiskelijaposteri. Posterissa kalojen nimitykset on annettu
saameksi (kahdessa tapauksessa myos latinaksi), mutta kaloja kuvaileva teksti on
kirjoitettu norjaksi. (Aineiston kuva nro 135.)
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tamé noereh tarkoittaa ja kysymysmuoto houkuttelee etsimién lisdtietoa
mainoksesta. Tekstistd on kddnnetty kahdelle kielelle vain kehotus liittya
mukaan bli med i/searvva, jolloin saamea kaytetdan kiinnittdméén huomio-
ta ja luomaan ldaheisyyden mielikuvaa.

Puhdas esimerkki hybriditekstistd on koulun IT-luokan ovessa oleva nor-
jankielinen muistutus sulkea ovi, jossa kiytetty saamen sanaa FUOMAS
ja lisdksi espanjalaisia huutomerkkejd (Kuva 21). Tekstissd on yhdistetty
kolmen kielen elementteja tarkoituksena kiinnittdd lukijan huomio. Tekstid
tulkitessani otan huomioon visuaaliset ominaisuudett, joita Mark Sebba
(2012, 2) pitdd osana koodinvaihtotekstien analysointia. Norjankielinen
mustalla painettu kysymys Har du lukket vinduet? [Oletko sulkenut ik-
kunan?] on kehotus sulkea ikkuna. Sen yldpuolelle on punaisella tussilla
kirjoitettu saameksi FUOMAS [huomaa]. Tdmin saamenkielisen sanan
liittiminen norjankieliseen tekstiin on vahvistettu kdyttdmalld samaa tussia
alleviivaamaan sanan /ukket norjankielisessé tekstissé. Lisdksi saamenkie-
lisen sanan ympérilla on kdytetty espanjalaisia huutomerkkeja visuaalisena
tehokeinona kiinnittdméan lukijan huomioa. Myos punaisen tussin kdyton
voi tulkita tdhtddvin samaan. Se kiinnittd4d huomion paremmin kuin taval-
linen musta teksti. Punaista kdytetddn yleisesti varoitus- ja huomiovérini
litkkenteessd. Pelkdn norjankielisen kysymyksen Har du lukket vinduet?
[Oletko sulkenut ikkunan?] voi lukea ja ymmértdd irrallisena ilman, ettd
osaisi saamea. Se on silloin kuitenkin lievempi ilmaisu kuin yhdistettyné
saamenkieliseen FUOMAS-sanaan. FUOMAS punaisella tussilla korostet-
tuna tekee kysymyksestd vaativamman ja muistuttaa ikkunoiden sulkemi-
sen tdrkeydestd. Keskusteluissa opettajien kanssa sain kuulla, ettd teksti
oli erddn opettajan reaktio siihen, ettd ikkunat oli jatetty auki pakkasella.
Hin oli tietoisesti kéyttényt eri kielid ja punaista tussia kiinnittdméén huo-
mion tirkedén asiaan. Espanjalaisten huutomerkkien kéytto selittyy myos
opettajan kielitaidolla, vaikka téllaista huutomerkkien kéyttéd on joskus
nékynyt nuorisokielessd muutenkin. (Tutkimuspéivikirja 17.2.2011.)
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Har du
lukket

vinduet?

Kuva 21. Hybriditeksti luokan ovessa.?!

Aineistoni mukaan saamelaisessa toisen asteen oppilaitoksessa yksikielis-
ten tekstien liséksi kdytetddn erilaisia kaksi- ja monikielisen tekstin muo-
toja. Tyypillisin kaksikielinen teksti on kuitenkin tasa-arvoinen, toistavasti
kaksikielinen saame-norja -teksti, jollaiset muodostavat 68 prosenttia kai-
kista monikielisistd teksteistd. Epétasa-arvoisesti saame-norja -kaksikie-
listen tekstien osuudeksi jdd 23 prosenttia monikielisistd teksteistd. Téstd
paittelen, ettd koulun monikielisten tekstien taustalla on oletus erikielisistéd
lukijoista.

6.4.2 Kielten keskinidinen jarjestys monikielisessa tekstissa

Aineistoni kaksikielisistd teksteistd suurempi osa on Kkirjoitettu siten,
ettd saamenkielinen teksti luettaisiin ensin. Tarkoituksena on suosia saa-
menkielistd tekstid silloin, kun sama informaatio on annettu molemmilla
kielilld. Tutkimuskoulun kaytdvilld kaytetddn kaksikielisid opastekyltteja.
Naissd opastekylteissd saamen kieli on lansimaisen lukutavan mukaan
ensimmadisend, eli vasemmanpuoleisena tai ylempéand. Cenozin ja Gorterin

21 Kuva 21. Muistutus luokan ovessa. Hybriditekstissé eri kielten yhdistelemistd on
kéytetty herdttiméan lukijan huomio. Mustalla painettu teksti Har du lukket vin-
duet? [oletko sulkenut ikkunan?] on norjaa. Punaisella tussilla on saameksi kir-
joitettu ylapuolelle fuomads [huomaa]. Saamenkielisessd tekstiosiossa on kéytetty
espanjalaisia huutomerkkejd. Saamenkielinen teksti on yhdistetty norjankieliseen
alleviivaamalla sana /ukket [sulkenut] samalla tussilla, jolla saamenkielinen teks-
ti on kirjoitettu. Ndin on luotu yhtendisyys molempien erikielisten tekstien vilille
osoittamaan, ettd niitd luetaan yhdeksi tekstiksi. Toisaalta norjankielisen osion voi
my0s lukea ja ymmaértdd ilman saamenkielisté tekstid. (Aineiston kuva nro 36)
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(2006, 74—77) mukaan eri kielten asema tai jérjestys tekstissd kertoo nii-
den keskindisestd suhteellisesta tirkeydestd. Opastekylttien lisdksi myos
muissa aineistoni kaksikielisissd teksteissd saamen kieli on tavallisimmin
ensimmadisend kielend. Saamen kieltd voi kutsua kaksikielisen kirjoituksen
suositummaksi koodiksi (preferred code) (ks. Cenoz & Gorter 2006; Scol-
lon & Scollon 2003).

Kaksikielisten tekstien liséksi aineistossani on néhtdvissd erikielisid eri
paperiarkeilla olevia teksteji, joiden sisdllot vastaavat toisiaan. Néiden eri-
kielisten mutta samansisaltdisten tekstien fyysinen ldheisyys on analyysin
kannalta merkitsevdi. Tutkimassani oppilaitoksessa saman tekstin erikieli-
set versiot oli sijoitettu ldhekkdin, vaikka ne olisivatkin erilliselld arkilla.
Edelleen tutkimuskoulussa saamen kieli oli tavallisimmin, joskaan ei aina,
ndissd erikielisissd toistensa ldhelle sijoitetuissa teksteissd vasemmalla
puolella. Tekstien lukija pystyy ldhes samoilta jalansijoiltaan valitsemaan,
kummalla kielelld lukee tekstin. Reh (2004, 5—7) puhuu tdssi yhteydessa
nikyvista ja peitetystd monikielisyydestd. Nakyva monikielisyys tarkoittaa
sitd, ettd lukija voi ndhda tekstin molemmilla kielilld yhté aikaa vaihtamatta
paikkaa. Peitetty kaksikielisyys merkitsee taas sité, ettd tekstin kd&dnnokset
ovat erillisid ja lukija kohtaa erikielisid versioita rakennuksen eri puolilla.

Aineistoni mukaan saamelaisessa toisen asteen oppilaitoksissa kdytetdén
ndkyvéin kaksikielisyyden mallia. Tdama erikielisten tekstiversioiden
fyysinen ldheisyys toisiinsa ndhden yhdistettynd toistavasti kaksikielisten
tekstien suhteelliseen osuuteen (68 % kaikista monikielisistd teksteistd)
mielestdni osoittaa, ettd tekstit on laadittu kahdelle erikieliselle luki-
jaryhmille. Aineiston perusteella ndyttdd siltd, ettd koulussa kéytetyn
kaksikielisen tekstimallin tarkoituksena on antaa lukijalle mahdollisuus
valita haluamansa lukukieli. Taten kaksikielisyys koulun kielimaisemassa
palvelee sekd norjankielisid ettd saamenkielisid lukijoita. Saamenkielisen
tekstin sijoittamisella ensimmadiseksi kieleksi on symbolinen merkitys
saamen kielen aseman korostamiseksi oppilaitoksessa.

Vaikka tekstin laatija olettaa lukijoiden valitsevan lukemansa tekstin didin-

kielensd mukaan, kiytdnnossé lukijat voivat valita lukiessaan muun kuin
didinkielisen tekstin tai kdyttdd apunaan molempia kielia.
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6.4.3 Vieraskieliset nimet ja uudet lainat

Tassé luvussa esittelen aineistoni saamenkielisi tekstejé tai tekstiosia, jotka
siséltdvit muunkielisid sanoja tai fraaseja. Nima muunkieliset sanat voivat
esiintyd kokonaan tai ldhes alkuperdisessa kielimuodossaan, kuten tuoteni-
met, tai ne on mukautettu kirjoitusasultaan saamen kielen dantdmykseen,
kuten lainasanat. Edelleen niiden kirjoitusasuun on saattanut vaikuttaa
ajallisesti 1dhelld oleva teksti, kuten lahdemateriaalit, tai fyysisesti ldhelld
oleva norjankielinen tai englanninkielinen teksti.

Tutkimani koulun kielimaisemassa esiintyy saamenkielisid tekstejd, joissa
on kéytetty yksittéisid vieraskielisid, esimerkiksi englanninkielisid sanoja.
Englannin kielen kéyttd on osa globaalia ilmi6td, joka voi tulla esiin my0s
saamelaisessa koulussa. Aineistossani on esimerkkejd saamenkielisisté
teksteistd, joissa kéytetdén englanninkielisid tai norjankielisid tuotenimii.
Opiskelijoiden opiskelutyonid tekemdt saamenkieliset mainokset mainos-
tivat enimméikseen nimeltddn englanninkielisid tai norjankielisid tuotteita
kuten NoB joikaboller, Eng. Arctic Sami Adventures (Kuva 22).

Sneavssat fiilbmii?

GUOVDAGEAIDI MAISTE DAN

NIALGGAT
DAVVIN EUROPAS i

sigan. ol .l i

A Dt e e buore e

Leage et jo il Guovdageaions.

22 Kuva 22. Saamenkieliset opiskelijaposterit. Kuvassa on opiskelutyond tehtyja saa-
menkielisid mainoksia. Mainostettavat tuotteet ovat kuitenkin nimiltddn enimmak-
seen englanninkielisid tai norjankielisid. (Aineiston kuva nro 68.)
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Kuvaamassani koulun kanttiinin hinnastossa (kuva 19) on néhtévissé eng-
lannin- ja norjankielisid tuotenimid. Norjankielinen God morgen on jogur-
tin tuotenimi. My0s listassa mainitut Milk Shake ja Is-te ovat tulkittavissa
tuotteiden erisnimiksi, vaikka kyseessd voi olla myds sitaattilaina saamen
kieleen. Tuotenimen tai lainan mééritteleminen tekstisti voi olla hankalaa.
Kanttiinin hinnastossa kaikki sanat on kirjoitettu suurella alkukirjaimella
listaksi, jolloin suuri alkukirjain ei ole merkkiné erisnimesti. Y114 mainittu
sana Milk Shake esiintyi tutkimusaikana my®s saamen puhekielessd Kou-
tokeinossa (Tutkimuspéivékirja 2.9.2011). Toisena mainitun /s-fe sanan
alkuosa is [jdd] on kdytdssd muissakin ruokaan viittaavissa yhteyksissi
Koutokeinon saamen puhekielessd, tosin foneettisesti saamen kieleen
sopivassa muodossa isa. Lapset syovét jadtelod, isa [i:sa], ja jadteloautoa
kutsutaan nimelld isabiila [i:sabi:la]. Téstd foneettisesta saamen kieleen
sopeutumisesta voi paitelld, ettd on kyse lainasanasta. Ruoan yhteydessi
isa-alkuiset lainasanat ovat siis vakiintuneet puhekieleen, vaikka muuten
jaastd kaytetddn saamenkielistd nimitystd jiekya [jiekfia]. Jieknadeadja
[jadtee] olisi ymmarrettdva ja kdytdssd mahdollinen. Toinen mahdollinen
muoto voisi olla isadeadja, mutta isa on vakiintunut puheessa merkityk-
seen jédtelo eikd jada. NoB Is-te-sanan kayttoon saamenkielisessd listassa
on ilmeisesti vaikuttanut myytidvian tuotteen paketin kyljessd nédkyvé
norjankielinen tuotenimi sekd norjankielinen nimitys. Tdmén johdosta noB
is-te on lainautunut hinnastoon. Lainautumiseen on mahdollisesti vaikutta-
nut my0s sanan lyhyys verrattuna saamenkieliseen vastineeseen sekd sen
adnteellinen sopivuus saamen kieleen. (ks. Hiidenmaa 2003.)

Tuotenimeksi lasken my0s sanan facebook, joka nékyi aineistossani yhdys-
sanassa facebookjoavku [feisbu:kjoavku] (facebook-ryhma). Facebook on
internetsivusto ja siind mielessd tuote. Se on myds liitetty saamenkieliseen
joavku-sanaan ilman yhdysviivaa. Tami kirjoitustapa (pieni alkukirjain,
sanaliitos ilman yhdysviivaa) on sujuvampi ja internetin kieleen sopiva.

Tutkimuskoulun kanttiinin hinnaston (Kuva 19) saamenkielisessd osiossa
esiintyy lainasanoja, jotka poikkeavat vanhasta saamenkielisesté sanastos-
ta kirjoitusasultaan ja dantdmykseltddn. Hinnastossa tuotteiden nimitykset
esiintyvit perusmuodossa. Késitteleméni sanat on kirjoitettu muotoon kakao
ja juica. Kakao on uudehko lainasana, jota kuitenkin kdytetdin saamessa
yleisesti. Se on puhekielessd vakiintunut, ja se my0s taivutetaan saamen
kielen mukaisesti. Juica-sanan tulkitsen saamennokseksi sanasta noB juice
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[tuoremehu, tdysmehu]. Hinnastossa nikyva Juica kirjoitusasu on ongel-
mallinen pohjoissaamen ddntdmisen kannalta. Jos se kirjoitetaan juica, se
tulisi dantdé juihtsa. Tdmé d4ntdmys vie kauaksi saameksi puhekielessi
kaytetystd sanasta juisa (ddnnetddn: juisa) ja juvsa (ddnnetddn: juvsa) sekd
alkuperdisestd englanninkielisestd tai norjankielisestd dantdmisestd. Oletet-
tavasti saamenkielisessd kirjoitusasussa juica on haluttu sdilyttdd yhteys
alkuperdiseen juice-sanaan. Tulkitsen nimityksen Juica siis sitaattilainaksi.
Sana on lainattu saameen norjasta ja norjaan englannista.

Juica -sanan perddn on hinnastossa kirjoitettu kauttaviivan taakse sana
madaihli [mehu]. Koska viliin on laitettu kauttaviiva, oletan tekstin laatijan
tarkoittavan, etti kyseessd ovat vaihtoehtoiset tuotteet. Mdihli-sanan kayttd
saamen kielessd viittaa juuri tietyntyyppisiin mehuihin, kuten eanamuor-
jemaihli [mansikkamehu] ja appelsiidnajuvsa taas esimerkiksi appelsiini-
tuoremehuun. Toinen mahdollinen tulkinta olisi, ettd mdihli-sanalla halu-
taan selittdd Juica-sanaa. Norjankielisessd hinnastossa lukee vain Juice.

Samassa kanttiinin hinnastossa esiintyy my0s sana yoghurt. Pohjoissaa-
men kielessa ei kdytetd y-kirjainta oikeinkirjoituksessa. Tulkitsen muodon
voghurt sitaattilainaksi, jota halutaan kéyttdd lainatussa vierasperdisessi
kirjoitusasussa. Taustalla on turkista englantiin lainautunut nimitys,
joka on siirtynyt norjan kieleen ja syrjdyttdnyt alkuperdisen norjalaisen
hapanmaitotuotteen nimityksen skjor, skyr jogurttituotteen merkityksessi
(Grenvik, Viker & Worren 2011, 1600). Englanninkielinen norjaksikin
kaytetty kirjoitusasu on haluttu ilmeisesti séilyttdd myos saamenkielisessa
tekstissd ldpindkyvyyden vuoksi. Talloin yoghurt-muoto on lapindkyvampi
verrattuna vaihtoehtoon, jossa sana olisi kddnnetty tai kirjoitettu saamen
kielen déntdmyksen mukaan. Norjaksi toinen kirjoitusasu on joghurt. Eng-
lannista norjaan lainautunut nimitys on tuttu kiyttéjille ja ilmeisesti siten
ymmarrettivampi.

Tutkimusaineistossani ndkyy muitakin tapauksia, joissa sanan norjankie-
linen kirjoitusasu vaikuttaa saamenkieliseen kirjoitusasuun. Juica-sanaa
vastaavana ilmionéd pidin sanassa scuteriin [moottorikelkalla] esiintyvaa
sc-alkua. Sanan alussa oleva sc-yhdistelmd on mahdoton saamen kielen
oikeinkirjoituksessa eikd ¢ dédntyisi k:na, mikd selvésti on ollut kirjoit-
tajan tarkoitus. Tdtd kirjoitusasua on kdytetty yhdessd koulun sisdisessd
toistavasti kaksikielisessd ilmoituksessa. Norjankielisen tekstin fyysinen
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laheisyys on voinut vaikuttaa saamenkielisen tekstin kirjoitusasuun. Tédssé
yhteydessd norjan kielen ldheisyys saamenkieliseen tekstiin on merkit-
tavaa, silld sanat ovat allekkain. Mielenkiintoista on, ettd scuter-sanassa
on kdytetty saamen kielen déntdmykseen sopivaa u-kirjainta norjankie-
len (—00) scooter-kirjoitusasun sijaan. Sanaa ei siis ole suoraan lainattu
norjasta. Norjan kieleen sana scooter on lainautunut englannin kielesta
merkitsemddn tietynlaista nopeasti liikkuvaa moottoriajoneuvoa (Ordbok
2013). Moottorikelkan nimityksessd sanan alkuun kuuluu méiére sneo
[lumi], mutta alkuosa voidaan jittdd pois arkisissa yhteyksissd. Samassa
tekstissd on kdytetty saamenkielisessé osiossa norjan kielen sanalyhennetti
NB! merkityksessd [huom!] saamenkielisen Fuom! -lyhenteen sijaan.

NB! [i scuteriin
NB! Ikke scooter

Edelleen englannista johdettu mahdollisesti norjan kielen kautta lainautu-
nut sana esiintyy aineistoni kaksikielisessd mainoksessa. Norjankielisessd
tekstiosiossa kehotetaan ottamaan NoB ny look [uusi ulkondkd], jossa
englanninkielinen lainasana /ook on suomessakin tuttu, /ookki [ulkonikdo,
ilme]. Saamenkielisessd tekstiosiossa samaa ilmaisu on odda looka ecli
englannin sana /ook on saanut saameen sopivan péitteen -a. On episel-
vdd, onko sana lainautunut suoraan englannista vai norjan kielen kautta.
Englannin kieli yhdistetddn moderniin, hauskaan, kansainvilisyyteen ja
tekniseen paremmuuteen. Englannin kdyttd onkin tyypillistd kaupallisille
ilmoituksille. (Androutsopoulos 2007b, 221; ks. myds Hiidenmaa 2003,
77-79.) Saamelaisen koulun kielimaisemassa nikyvé tekstin kieli voi
olla tarkan suunnittelun ja kielistrategisten valintojen tulos, joilla pyritdén
parhaiten vaikuttamaan lukijaan (ks. Androutsopoulos 2007b; ks. Cenoz &
Gorter 2008, 279).

Aineistossani on kuva opiskelijaposterista, jossa vieraiden maiden nimien
oikeinkirjoitus poikkeaa saamen kielen normista. Opiskelijoiden ryhmaé-
tyOssd paikannimi New Zealand on taivutettu saamenkielisessd tekstissi
aivan kuin se olisi vakiintunut lainasana. Pohjoissaamen sanakirjan mukaan
tulisi kdyttdd Odda Zealanda tai Ao Tea Roo (Sammallahti 1993) ), joskin
ndmé nimitykset ovat vield sangen vakiintumattomat. Saman tyon tekstissa
esiintyy toinenkin paikannimi, Australia, jossa toisen tavun ¢ puuttuu.
Sanakirjan mukainen oikeinkirjoitus pohjoissaameksi on Australia (Sam-
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mallahti 1993). Poikkeavan kirjoitusmuodon taustalla on todennékdisesti
epétietoisuus oikeasta saamenkielisestd kirjoitusasusta, jolloin kéyttoon
on otettu norjan kielestd tai englannin kielestd tuttu muoto. Tulkitsen, ettid
opiskelijat ovat turvautuneet norjankieliseen nimeen sen ldpindkyvyyden
ja tuttuuden takia. Oletettavasti opiskelijoiden kédyttdmilld 1&hteilld on mer-
kitystd nimitysten oikeinkirjoitukseen. Saamen kielen vihemmistdaseman
takia kieltd on nédhtdvissa kirjoitettuna suhteellisen véhin, jolloin saamea
didinkieltadn puhuvilla kirjoittajilla voidaan tulkita olevan myos vieraskie-
listen kirjoittajien piirteité.

Arkikeskustelussa saamen kielen seassa kéytetyistd enemmistokielisistd
sanoista tai muodoista puhutaan “sekakielend” tai “huonona kielend”.
Edelleen ollaan sitd mieltd, ettd valtakieli varittdd negatiivisesti saamen
kieltd (baidna giela). Kahvipoytikeskusteluissa ollaan erityisen huolestu-
neita saamelaisnuorten huonosta kielesté, ja jopa nuoret itsekin mainitsevat
sekoittavansa kielid liikaa (Tutkimuspdivékirja 14.9.2011). Vahemmisto-
asemasta johtuen saamen kieltd kohtaan on asetettu tiukkoja oikeakielisyy-
den vaatimuksia. Utsjoen saamelaisten kielenvalintaa selvittidnyt tutkimus
totesi, ettd saamenkieliset kritisoivat virheellistd saamen kielen kayttod
(Lansman & Tervaniemi 2012, 30). Tavallisimmin poikkeamia normista
pidetddn vieraskielisten kohdalla virheind, kun taas saamea didinkielenéén
puhuvien oppilaiden kielessd niistd puhutaan luovina ratkaisuina (ks.
Bjorklund 1996, 90).

Aineistossani opiskelijoiden tekemistd opiskelutoistd 16ytyy luovia
kielellisid ratkaisuja, joissa lainasanoja ja muita vaikutteita kdytetdén
leikillisesti. Esimerkiksi mainokseksi tarkoitetussa opiskelijaposterissa
lukee Juga Coca Cola, jus haliidat leat seamma kula go nasttit (ddnnetadn:
Juga koka ku:la (k'ula), jus haliidat leat seamma ku:la (k'u:la) go nasttit)
[juo koka kolaa, jos haluat olla yhtd “viilee” kuin tdhdet]. Tédssd tekstissa
on kéytetty luovasti norjalaista tapaa déntdd englanninkielinen tuotenimi
cola (ddnnetddn: ku:la) sekd englannista lainattu sana cool [viiled], joka
on saanut nuorisokielessd postiivisen ominaisuuden merkityksen. Ku/-sana
on lainautunut myds norjaan ilmeisesti ruotsin kautta merkityksessé kiva,
mukava, hauska”. Saamen kieleen lainattuna cool saisi kirjoitusmuodon
kula, samoin norjan kielen sana ku/ (44nnetién: kul), joka taas on saameksi
kula. Sanakirja antaa esimerkin adjektiivin kul kidytdstd norjassa “den
kulaste leeraren pd skolen” [koulun kivoin opettaja] (Ordbok.no.2012).
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Oletan, ettd sana on lainautunut saameen norjan kautta, mutta sen kdyttoon
on vaikuttanut englannin kielen cool-sana. Posteritdissidén tutkimuskoulun
opiskelijat ovat kédyttdneet monikielisyyttddn hyvékseen ja luoneet nuori-
soon vetoavaa mainoskieltd leikkimalla eri kielten sanojen homofonialla
cola—kula. Nuorten saamelaisten suhde monikielisyyteen on luonnollista;
kielid yhdistelemalld puheessa ja kirjoituksessa luodaan omaa nuorisokieltd
sekd omaa ilmaisutyylid (Gaup 2006, 96). Monikielisyyden onkin arveltu
tukevan kielellistd luovuutta (Kharkhurin 2012).
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7 SAAMEN KIELI JA OPISKELIJAT

7.1 Saamen Kielen arvostus

7.1.1 Saamen kielen taidon merkitys opiskelijoille

Opiskelijoiden mielestd saamen kielen taito on heille melko tirked, tarked
tai erittdin tdrked (Kuvio 2). Yli puolet opiskelijoista oli sitd mieltd, ettd
saamen kielen taito on heille erittdin tdrked. Ndin on vastannut 10 opiske-
lijaa, jotka kaikki lukivat saamea ensimmaéisend kielendén. Kolme oli sitd
mieltd, ettd saamen kielen taito on tirkedd. Néin vastanneissa on mukana
yksi opiskelija, joka ei opiskellut saamea ensimmdisend kielenddn. Nelja
opiskelijaa vastasi saamen kielen taidon olevan melko tarkedd. Heistd yksi
opiskelija ei lukenut saamea ensimmaéisend kielendan. Yksi opiskelija oli
vastannut kysymykseen, ettei tiedé.

Kuvio 2. Saamen kielen taidon tirkeys opiskelijoille.
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Opiskelijoiden lomakevastauksissa kayttdmit perustelut saamen kielen
tarkeydestd olen jakanut neljddn ryhméén:

1) Aidinkieli tai ”kieli jota olen aina puhunut”. T#ti selitystyyppid kiyt-
ti neljd opiskelijaa, jotka kaikki lukivat saamea ensimmdisend kielendén.
Tamén voi tulkita my0s integratiiviseksi suhtautumiseksi saamen kieleen,
silléd kieli koetaan osaksi omaa identiteettia.

Esimerkkejd timén ryhmén vastauksista:
Go lea eatnigiella [Kun on didinkieli] (Opiskelija nro 13).

Go lean olles eallinagi hupman samegiela [Koska olen koko
eldmdni puhunut saamea] (Opiskelija nro 12).

Lea eatnigiella ja vuosttas giella [On &idinkieli ja ensimmdi-
nen kieli] (Opiskelija nro 8).

2) Kommunikaatio eli vastaukset tyyppid “kaikki ldheiset ihmiset
puhuvat saamea”. Néin vastasi viisi opiskelijaa. Heiddn joukossaan on
my0s saamea toisena kielendin opiskelevia (N=2), jotka selittdvét saamen
kielen tirkeyttd kommunikaatiotarpeella seké kielen puhujaryhmiin kuu-
lumisella eli integratiivisella suhtautumisella saameen.

Esimerkkeji tdhdn ryhméin kuuluvista opiskelijavastauksista:

Danne go mu vahnemat hupmet samegiela, ja ahkut, adjat,
Jja buot mu lagas olbmot [Siksi koska minun vanhempani pu-
huvat saamea, ja mummot ja vaarit, ja kaikki minun l&heiset
ihmiset] (Opiskelija nro 11).

Pga trivsel blandt egne venner [Ystivieni joukossa viihtymi-
sen vuoksi] (Opiskelija nro 16).

Nu gulahalan eanemus olbmuin [Niin kommunikoin useam-
man ihmisen kanssa] (Opiskelija nro 15).
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3) Pelko kielen hiviimisesti tai vastuu kielen sdilymisesti. Ndin vastasi
neljd saamea ensimmadisend kielendén lukevaa informanttia. Tdmén ryh-
méin vastaajat siten viittasivat kielen jatkuvuuden tirkeyteen.

Esimerkkeji timén ryhmén vastauksista:

Go eai nu manggas mdhte dan giela ja mii han fertet hupmat
dan vuoi ii ldhppo oalat [Koska eivit niin monet osaa titi
kieltd, ja meiddnhén pitdd puhua tété, jotta ei katoa kokonaan]
(Opiskelija nro 3).

Vai ii javkka samegiella [Jotta ei katoa saamen kieli] (Opiske-
lija nro 6).

4) Kielen rikkaus ja kielitaito rikkautena. Niin vastasi kaksi opiskelijaa.
Liséksi yksi opiskelija oli maininnut vastauksessaan seké kielen rikkauden
ettd kommunikoinnin.

Giella lea riggodat [Kieli on rikkaus] (Opiskelija nro 17).

Danin go mu mielas lea buorre go mdhtan dakkar giela maid
nu ollugat eai mahte [Siksi, kun minun mielestd on hyvé, ettd
osaan sellaista kieltd, mitd niin monet eivét osaa] (Opiskelija
nro 9).

Loput kysymykseen vastanneet opiskelijat (N=3) eivit perustelleet kieli-
taidon tarkeytta.

Kieliasenteesta kertoo my0s usko kielen tulevaisuuteen. Olen halunnut
selvittdd opiskelijoiden uskoa saamen kielen tulevaisuuteen kysymaélla,
miten paljon he luulevat puhuvansa saamea kymmenen vuoden kuluttua.
Kieliasenteisiin voidaan liittdd myds teot tai tulevaisuuteen suuntautumi-
nen. Asennetutkimuksen avulla voidaan selittdd nykyisti toimintaa tai en-
nakoida tulevaisuudessa tapahtuvia ratkaisuja (Baker 1992, 11). Toki kieli
voidaan mieltdd tdrkedksi tai jopa erittdin tdrkeédksi itselle, vaikka kielen
asema olisi uhattu eiki olisi uskoa sen tulevaisuuteen. Alkuperéiskieltd tai-
tavista navajonuorista tiedetddn, ettd he arvostavat kieltddn enemmaén kuin
vihemmistokielten puhujat keskiméarin. Alkuperdiskielen taitoa pidetddn
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hy6dyllisend muun muassa siksi, ettd nuori voi puhua vanhempien ihmisten
kanssa. (McCarty ym. 2011, 41.) My0s tutkimukseeni osallistuneista saa-
melaisista opiskelijoista monet mainitsivat saamen kielen taidon térkeyden
kommunikoidakseen vanhempien ihmisten kanssa (esim. Opiskelija nro 3).
Vaikka joidenkin opiskelijoiden vastauksista ilmenee huoli tai vastuu
saamen kielen tulevaisuudesta, heiddn tulevaisuuskuvansa saamen kielen
omakohtaisesta kdytdstd on positiivinen. Suurin osa vastanneista, 11 opis-
kelijaa (61 %) uskoi puhuvansa saamea kymmenen vuoden piésti yhti pal-
jon kuin nykyédin. Neljd opiskelijaa uskoi kdyttdvinsid saamea kymmenen
vuoden pééstd enemmaédn kuin nykyddn; heididn joukossaan on opiskelija,
joka ei lukenut saamea ensimmaisend kielendén.

Koutokeino asuinpaikkana tukee saamen kielen taidon kokemista tarkedk-
si. Kolme opiskelijaa arveli kdyttdvinsd saamea kymmenen vuoden paésta
vihemmaén kuin nykydin. He suunnittelivatkin muuttavansa Koutokeinos-
ta. Koutokeino miellettiin hyvin saamenkieliseksi paikaksi, silld puolet
vastanneista totesi, ettd saamen kielen taito on tiarkedd tai erittdin tarkedd
Koutokeinossa. Melko tirkednd saamen kielen taitoa Koutokeinossa piti
nelja opiskelijaa ja kolme vastanneista pitdd saamen taitoa véhin tirkeédna
Koutokeinossa. Vain yksi opiskelija ei pitényt sitd lainkaan tirkedné. Saa-
men kielen taitoa vain vdhén tarkeénad pitineet opiskelijat selittivit mieli-
pidettiin silla, ettd Koutokeinossa parjdé norjalla. Toisaalta huomautettiin,
ettd vaikka suurin osa asukkaista osaa norjaa, kyldssd on ihmisid, jotka
eivit osaa sitd hyvin, ja saamen kielen taito on siten tarpeellinen.

Don birget, muhto it gulahala buohkaiguin, earenoamdzit
it boares olbmuiguin [Sind parjadt (vaikka et osaisikaan
saamea), mutta et voi kommunikoida (ymmérré ja tule ym-
marretyksi) kaikkien kanssa, erityisesti et vanhojen ihmisten
kanssa] (Opiskelija nro 3).

Jos boares olbmot galget birget, de fertejit eatnasat mahttit
samegiela [Jos vanhojen ihmisten pitdd pérjatd (=jotta van-
hemmat ihmiset pérjdisivit), tiytyy enimpien osata saamea]
(Opiskelija nro 18).

Aina ei mainittu perusteluna vanhuksia, vaan todettiin, ettd kyldssd on
ihmisid, jotka eivdt osaa hyvin norjaa.
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Ollusat eai mahte darogiela nu bures ja de leage buorre go
hupma samegiela [Monet eivdt osaa norjaa niin hyvin, ja
silloin onkin hyvi, kun osaa saamea] (Opiskelija nro 12).
Det finnes en del folk her som ikke kan scerlig mye norsk
[Tadlla on jonkin verran ihmisid, jotka eivdt osaa erityisen
paljon norjaa] (Opiskelija nro 7).

Lisdksi saamea taitamattoman arveltiin voivan jadda ulkopuoliseksi kylis-
sd. Saamen kielen taidon katsottiin olevan tirked osa yhteisoon integroitu-
mista (ks. myos Lansman & Tervaniemi 2012, 34-35).

Vai ipmirda, mii dahpahuvva [Jotta ymmartid, mitd tapahtuu]
(Opiskelija nro 9).

Samassa yhteydessd korostettiin Koutokeinoa saamelaisena yhteisond,
johon saamen kieli liittyy luontevasti ja jossa saamen kielen taito on oleel-
lista.

Kautokeino bestdar jo bare av samer hehe. Men de som ikke
forstar samisk kan fort fole seg utenfor. [Koutokeinohan
muodostuu vain saamelaisista heh heh. Mutta he, jotka eivit
ymmarrd saamea, voivat nopeasti tuntea itsensd ulkopuolisik-
si.] (Opiskelija nro 7.)

Mun in jahke olmmos dovda iezas gullevas jus ii mahte [En
usko, ettd ihminen tuntee kuuluvansa (kyldédn), jollei osaa
(saamea)] (Opiskelija nro 13).

Guovdageainnus lea baggu go buohkat hupmet dan. Mudui
it gulahala ja dohkkehuvvo [Koutokeinossa on pakko koska
kaikki puhuvat sitd. Muuten et ymmaérri ja tule ymmaérretyksi
etkd hyviksytyksi.] (Opiskelija nro 10.)

Toisaalta kaksi opiskelijaa totesi, ettd norjan kieltd osataan Koutokeinossa
hyvin.
Dappe mahttet sihkkarit buohkat darogiela [Téélla osaavat
varmasti kaikki norjaa] (Opiskelija nro 11).
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De aller fleste er flinke i norsk [Suurin osa on taitavia norjan
kielessé] (Opiskelija nro 16).

Monissa vastauksissa kdytettiin saameksi sanaa gulahallat, jota on vaikea
kddntdd suomeksi yhdelld sanalla. Sanakirjan mukaan se merkitsee “voida
kuulla toisiaan, saada selvdd toistensa puheesta, ymmaértda toisiaan, kes-
kustella, kuulla toisiltaan” (Sammallahti 1989, 196). Olen kaantényt sanan
vaihtelevasti kommunikoinniksi (joka ei ehkd sanana sovi nuorten kieleen),
ymmértdd ja tulla ymmaérretyksi. Oleellista sanan kdytdssd on juuri sen
merkitys molemminpuolisesta toistensa ymmaértamisestd. Nuoret kayttivét
tatd sanaa sekd haastatteluissa ettd lomakevastauksissa selittdessidén saa-
men kielen merkitystd ja kdyttoa.

7.1.2 Saamen kielen tirkeys perheessi ja suvussa

Selvitin myos sitd, miten tdrkedné opiskelijat pitivit saamen kielen taitoa
heidén perheessdédn ja suvussaan. Kieliasennetutkimusten mukaan kodin
kieliasenteilla voi olla yhteys lasten kieliasenteisiin (Baker 1992, 109).
Lasten kieliasenteiden korrelointi vanhempien kieliasenteisiin ei kerro
valttamattd kausaaliyhteyksistd, vaan ympéristo vaikuttaa taustalla. Nuoret
voivat myds vastustaa jyrkéstikin vanhempiensa asenteita. Kieliasennetut-
kimuksissa on kuitenkin havaittu, ettd vanhempien ja lasten asenteet ovat
samankaltaisia. (Baker 1992, 109.)

Tutkimukseen osallistuneista opiskelijoista hieman yli puolet (N=10) piti
saamen kieltd tirkednd tai erittdin tirkednd perheessdén tai suvussaan.
Saamen kieli ei ollut kaikkien oppilaiden kotikieli. Vastauksissa mainitaan
muun muassa, ettd puolet suvusta puhuu muuta kieltd kuin saamea. Ne
opiskelijat (N=2), jotka eivit opiskelleet saamea ensimmadisend kielenéén,
eivit pitdneet saamen kielen taitoa kovin térkedné perheessién.

Jos kodissa puhutaan saamen kieltd, on luonnollista, ettd se koetaan tir-
keéna:

Danne go mu vahnemat hupmet samegiela ja dhkut ja adjat
ja buot mu lagas olbmot [Siksi koska vanhempani puhuvat
saamea ja mummot ja vaarit ja kaikki ldheiset ihmiset] (Opis-
kelija nro 11).
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Go buohkat hupmet samegiela [ Koska kaikki puhuvat saamea]
(Opiskelija nro 13).

Erés opiskelija ei osannut arvioida kielen tdrkeyden merkitysti suvussaan.
Saamen kieli oli tarked hdnen lahimmaéssa perheessddn, mutta hén ei tiennyt
kielen kdytostd koko suvussaan.

Min bearrasis gal lea hui dehalas mdahttit samegiela. Muhto
in diede man dehdlas min sogas lea. Doppe gal eanas olbmot
hupmet samegiela, muhto hupmet gal maid ollu darogiela ja
suomagiela. [Meidén perheessd kylld on hyvin tirkedd. Mutta
en tiedd, miten tdrkedd meiddn suvussa on. Sielld enimmaét
kylla puhuvat saamea, mutta puhutaan myos norjaa ja suo-
mea.] (Opiskelija nro 12.)

Huomattavaa on, ettd puolet vastanneista piti saamen kielen taitoa erittdin
tarkednd perheessddn. Perheen yhteydessd mainittiin myds saamen kielen
siirtdiminen seuraaville sukupolville eli kielen jatkuvuus.

Vuoi doalahuvvot sapmelazzan geat hupmet samegiela. Ja
vuoi mu mandt cuovvolit oahppamis dan giela. [Jotta pidetddn
saamelaisena, jotka osaavat saamea. Ja jotta minun lapseni
seuraisivat ja oppisivat timin kielen.] (Opiskelija nro 3.)

Jon Todal (2002) on ottanut kdytt6on saamen kielen opiskelumotivaatiosta
puhuttaessa jatkuvuusmotivaatio-termin tarkoittamaan esivanhempien
kielen tai kotiseudun kielen elvyttimismotivaatiota. Ehdotan jatkuvuus-
motivaation kdsitteen laajentamista my0s kattamaan halun siirtdd kieltd
tuleville polville ja titen turvata kielen jatkuminen tulevaisuudessa. Vaikka
haastattelemani opiskelijat ovat nuoria, joilla ei vield ole omia lapsia, he
tuntevat vastuuta kielen siirtymisestd seuraavalle polvelle tai mainitsevat
kieltd uhkaavan katoamisen. Vaikka pohjoissaamen kieli on péékieli Kou-
tokeinossa, monet opiskelijoista mainitsivat huolen tai vastuunsa kielen
tulevaisuudesta. Myds Utsjoella tehdyssd selvityksessd saamenkieliset
nuoret kertoivat haluavansa siirtdd saamen kielen seuraavalle polvelle (Tai-
pale 2012, 36-37). Tulokseni osoittavat, ettd kotoa saatu arvostus saamen
kieltd kohtaan sekd saamen kielen taito halutaan myos vilittda seuraavalle
sukupolvelle.
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7.1.3 Saamen Kieli ystivapiirissa

Selvitin saamelaisen oppilaitoksen opiskelijoiden kokemuksia kielen
tiarkeydestd ystavépiirissd. Vastaukset jakautuivat eri valintavaihtoehtojen
kesken, mika osoittaa ystavapiirien kielenvalinnan vaihtelevuutta.

Kuvio 3 osoittaa, etti vastaajista 12 pitdd saamen kielté erittdin tarkedna,
tirkednd tai melko tiarkednd ystavépiirissda. Kolme opiskelijaa vastasi, ettei
tiedd, miten tdrkedd saamen kielen taito on ystdvéapiirissid. Kolme ei pitdnyt
saamen kieltd lainkaan tirkeénd. Vastaukset kertovat kaksikielisestd yhtei-
sOstd, jossa kdytetddn sekd norjaa ettd saamea.

Kuvio 3. Saamen kielen tirkeys ystavépiirissa.
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Toveripiirisséd kielitaitoa ei koeta ryhmén jakajana, vaan tirkedmpédd on
kommunikaatio.

li leat dehalas, beare gulahallat [(Saamen kieli) ei ole tér-
kedd, vaan kommunikointi (kunhan ymmaérretién toisiamme)]

(Opiskelija nro 17).

Vastauksissa todetaan myos, ettd saamen kieli ei ole vilttimédton taito,
koska norjaakin osataan.
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Birge gal darogielain maid [Parjaa kylla norjalla myo6s (kave-
ripiirissd)] (Opiskelija nro 8).

Don it darbbat mahttit samegiela go leat buohkat geat mahttet
eara giela [Ei tarvitse osata saamea, kun ovat kaikki (sellai-
sia), jotka osaavat muutakin kieltd] (Opiskelija nro 18).

Todetaan my®ds, ettd molempia kielid kdytetddn ystivapiirissa.

Mii gal lavet hupmat sihke same- ja darogiela [Me puhumme
sekd saamea ettd norjaa] (Opiskelija nro 12).

Kommunikaation ensisijaisuudesta kielitaidosta riippumatta ilmaisee myos
vastaus, jossa opiskelija on merkinnyt saamen kielen taidon melko tarkedk-
si, mutta tarkentaa vastaustaan.

Gdr innenfer det at man godtar andre som de er [Siihen liit-
tyy, ettd kaikki hyviksytdédn sellaisina kuin ovat] (Opiskelija
nro 14).

Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu, etti monikulttuurisessa yhtei-
s0ssd nuoret luovat omat kielirajat ylittivin kommunikaatiotavan, jossa
yhdistetddn ilmaisuja eri kielistd. Tétd ilmiotd on pidetty osana myonteisen
monikulttuurisen identiteetin luomisesta (Gadban 2010; Rampton 1995;
ks. myos Baker 2011/1993, 399). Hanna Gadban (2010) havaitsi, ettd
Ruotsissa monikulttuuriset nuoret kayttivét keskenddn vapaa-aikana koo-
dinvaihtelua ja kielten sekoittamista, kun taas koulutunneilla pitdydyttiin
standardiruotsissa. Gabdanin mukaan koodinvaihto oli osa yhteisollisyyden
luomista. Vastakkaista nikemystd edustaa informanttini toteamus, jonka
mukaan saamen kieltd pidetdén erittdin tarkedna ystavéapiirissa, “jotta eivdit
ala puhua muuta kieltd eikd tule tavaksi muuttaa kieltd ihmisen mukaan”.
Vastauksen tulkitsen kertovan saamen kielen uhatun aseman tuntemisesta
ja kokemisesta sekd omistautuneesta suhteesta kielen séilyttimiseen (ks.
King 2009).

Saamen taito voi olla eduksi toveripiirissd. Nuoret huomauttavat, ettéd

saamea on hyvé osata, ainakin ymmartdé, koska melkein kaikki puhuvat
saamea. Ndin saamen kieli toimii osana toveripiiriin integroitumista.
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Alle vennene mine snakker samisk med hverandre sd da fors-
tdr jeg i hverfall hva de snakker om [Kaikki ystavéni puhuvat
saamea keskendén, niin sitten ainakin ymmérrén, mistd he
puhuvat ] (Opiskelija nro 7).

Eanas olbmat hupmet samegiela beaivvailaccat ja danin lea
buorre mahtit samegiela [Enimmiét kaverit puhuvat saamea
paivittdin ja siksi on hyvé osata saamea] (Opiskelija nro 5).

Vai ii leat olggobealde ja vai gulahalla [Jotta ei jaa ulkopuo-
liseksi ja jotta ymmaértdd (toinen toisiaan)] (Opiskelija nro 6).

Vastaukset kuvastavat saamen asemaa Koutokeinossa enemmiston kielend
(ks. myo6s Hovland 1996). Saamen kielen taito koetaan osana yhteis6on
integroitumista, vaikka norjan kielelldkin parjétéén.

Kolmessa vastauksessa mainitaan, ettd ystdvien kesken kielid voidaan
myos sekoittaa.

Mus leat darogielat olbmat maid ja dat samegielat olbmat
seaguhit ollu ieza maid [Minulla on myds norjankielisid ys-
tdvid, ja ne saamenkielisetkin ystdvét sekoittavat itse myds]
(Opiskelija nro 13)

Dat lea hui dlki, muhto mii lavejetnet seaguhit hui olu da-
rogiela min samegillii [Se (saamen kieli) on hyvin helppoa
mutta me sekoitamme myo0s tosi paljon norjaa meiddn saa-
meen (Opiskelija nro 11)

Vaikka nuoret osoittivat olevansa tietoisia oikeakielisyysvaatimuksista,
kielten sekoittaminen tuntui olevan hyvaksyttyé viestin vélittdmiseksi.

Sii ipmirdit jus seaguhan gielaid [He ymmartéivat, jos sekoitan
kielid] (Opiskelija nro 15)

Yksi vastaaja oli myds havainnut norjan kielen vahvistavan asemaansa
nuorten kieleni.
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Leat ollusat geat hupmet samegiela, muhto jahkan ahte daro-
giella lea gievrrat (na goit nuoraid gaskas) [Monet puhuvat
saamea, mutta luulen, ettd norja on vahvempi (ainakin nuorten
parissa)] (Opiskelija nro 12).

Sosiaalisen median ja kinnykdiden aikakaudella norjan kaytto keskindisen
kirjallisen kommunikaation kielend tulee esiin opiskelijan kommentissa,
jossa hédn kuvaa ystiviensd kielenkayttod.

Sii maid callet dusse darogillii [Hekin kirjoittavat vain norjak-
si] (Opiskelija nro 11).

7.1.4 Norjan kielen tirkeys

Opiskelijoiden kasitykset norjan kielen tirkeydestd ystavépiirissa vaihtele-
vat ja tuovat esiin yhteison kaksikielisyyden (kuvio 4).
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Kuvio 4. Norjan kielen tirkeys ystavépiirissa.

Kolmetoista opiskelijaa (72 %) pitdd norjan kielen taitoa erittdin térkedné
tai tarkedna toveripiirissdén. Selityksend ovat norjankieliset ystivit.

Mus leat ollu olbmat mat hupmet darogiela [Minulla on paljon
ystdvid, jotka puhuvat norjaa] (Opiskelija nro 13).
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Muhtun olbmat dusse hupmet darogiela [Jotkut kaverit puhu-
vat vain norjaa] (Opiskelija nro 9).

Kolme opiskelijaa (17 %) vastanneista ei koe norjan kielen taitoa lainkaan
tarkedksi ystdvdjoukossaan (Kuvio 4). Selityksend tdhdn on toveripiirin
saamenkielisyys.

Measta buohkat samegielagat [Melkein kaikki ovat saamen-
kielisid] (Opiskelija nro 10).

Opiskelijoiden vastauksista ilmenee, ettd norjan kielen taidon tirkeys
korostuu, jos osa toveripiiristd ei osaa saamea tarpeeksi hyvin. Tulkitsen
vastaukset niin, ettd saamenkieliset vaihtavat norjankielisid helpommin
kieltd sosiaalisissa tilanteissa. Tata tulkintaa tukee my0s erddn opiskelijan
toteamus. Hanen mukaansa saamen kieli on erittdin tirkedd ystivapiirissé,
jotta ei tule tavaksi vaihtaa kielté.

Vuoi eai eara giela hupmagoade. i Sadda vierrunge rievdadit
giela sierra olbmuin [Jotta ei aleta puhua muuta kieltd. Ei tule
tavaksikaan vaihtaa kieltd eri ihmisten kanssa.] (Opiskelija
nro 10.)

Edelld siteeraamassani vastauksessa opiskelija pitdd térkednd saamen
kielen kdyttamistd toveripiirissad kaikissa tilanteissa, myds norjankielisten
ollessa ldsnd. Ymmarrin opiskelijan kommentin siten, ettd opiskelija kokee
vastuuta saamen kielen asemasta ja kdytostd. Omistautuneen ja vastuuntun-
toisen suhtautumisen vihemmistokieleen on todettu olevan tarkeéd kielen
sdilymiselle ja erityisesti sen elvyttdmiselle (King 2009).

Tulokset osoittavat, ettd Koutokeinon toisen asteen opiskelijat eivit koe
saamen kielen taitoa toveripiirissd yhtd tarkeédksi kuin itselleen henkilokoh-
taisesti. Ystivét ovat kielellisesti heterogeeninen ryhma4, jolloin keskeistd
on kommunikaatio ystdvien kanssa kielestd vilittdméttd. Tutkimuskirjalli-
suudessa on todettu, ettd nykyiset alkuperdiskansanuoret kasvavat dynaa-
misessa monikielisessd ymparistosséd ja heiddn kielikokemuksensa poik-
keavat aikuisten kokemuksista. Alkuperédiskansanuoret pitivét kielellistd
ympdristodidn (kompleksisena ja) monikielisend, kun aikuisille keskeisti
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kieliymparistossddn on kielen menetyksen ja yksikielisyyden kokemus.
(Garcia 2009; McCarty ym. 2011, 37-38.)

Tutkimuskoulun opiskelijat raportoivat, ettd heiddn ystévépiirinsd on kes-
kimaérin kielellisesti heterogeeninen, joskin pelkéstdin saamenkielisidkin
toveriryhmid mainittiin. Ystévépiiri on monikielisempi ja saamen kielen
merkitys on ikdtovereiden kesken kommunikoitaessa vdhdisempdd kuin
mitd nuorten kotitaustat antaisivat olettaa. Aineistoni perusteella on tul-
kittavissa, ettd muutamat norjankieliset ikdtoverit lisddvét nuorten norjan
kéyttod keskindisessd kommunikaatiossa. Kuitenkin edes jonkinasteinen
saamen kielen taito koettiin tirkedksi toveriryhméddn integroitumisen kan-
nalta. Edelleen ikdryhmikommunikaatio koettiin monikieliseksi ja kielten
sekoittaminen luonnolliseksi (ks. myds Gaup 2006, 96).

7.2 Opiskelijoiden Kasitys kielitaidostaan

Tarkastelen seuraavaksi opiskelijoiden kisityksid kielitaidostaan. Millai-
seksi he arvioivat saamen ja norjan kielen taitonsa? Késitykset kielitaidosta
heijastuvat myds tapaan kokea kielellinen ymparisto ja kielimaisema.

7.2.1 Arvio saamen Kielen taidosta

Halusin selvittdd tutkimusoppilaitokseni opiskelijoiden kisityksid omasta
saamen kielen taidostaan. Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu, etta
kielitaidolla on merkitystd maailman ja ympériston kokemuksessa (Boro-
ditsky 2001; Casasanto 2010). Edelleen kielitaidolla ja kieliasenteilla on
todettu olevan yhteys (Baker 1992, 50). Halusin selvittidd, millaisena opis-
kelijat kokevat saamen ja norjan kielen taitonsa. Lisdksi minua kiinnosti,
kokevatko opiskelijat, joilla on erilainen kielitaito, kielellisen ympéaristonsa
eri tavoin.

Tutkimukseeni osallistuneista 18 opiskelijasta 16 luki saamea ensimmaise-
ni kielendén ja kaksi opiskelijaa puolestaan seurasi saamen toisen kielen
opetuksen oppimiddrdd. Tutkimushenkildiden jakauma wvastaa koulun
laatimia kielen opiskelijoiden tilastoja tutkimukseni ajalta. Oppilaitoksen
tilastojen mukaan lukuvuosina 2009-2010 ja 2010-2011 saamea opiskeli
ensimmadisend kielenddn 81—90 prosenttia opiskelijoista lukuvuosittain
hieman vaihdellen (Gran 2011).
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Pyysin opiskelijoita arvioimaan itse oman saamen kielen taitonsa. Kieli-
taito muodostuu useasta osa-alueesta, kuten esimerkiksi ymmartdminen,
puhuminen, lukeminen ja kirjoittaminen. My0s pragmaattiset ja strategiset
taidot ovat osa kieli- ja kommunikaatiotaitoa (Bachman 1990; ks. my0s
Baker 2011/1993, 14—15). Tutkimuksessani en eritellyt tai mitannut kieli-
taidon eri osa-alueita, vaan pidin tutkimuskysymysteni kannalta opiskeli-
joiden itsearviointia kielitaidostaan riittdvénd. En siis myoskaddn halunnut
testata opiskelijoiden kielitaidon eri osa-alueita. Lisdksi kaksikielisten
henkiléiden kummankin kielen taidon mittaamista erikseen pidetdén risti-
riitaisena, silld on vaikea maaritelld mittaria. Kaksikielisen ja yksikielisen
henkilon kielitaidot eivdt ole keskenddn vertailukelposia. Kielitaitoa on
tutkimuksissa ldhestytty usein yksikielisestd nidkokulmasta, jolloin kak-
sikielisen henkilon kielitaitoa on verrattu yksikielisen henkilon taitoon.
Talloin kaksikielisyyden on ymmérretty tarkoittavan ikdén kuin kahta yk-
sikielistd samassa henkildsséd. Toisaalta kaksikielisen henkilon kielitaitoa
voi ldhestyé holistisesta ndkokulmasta, jolloin eri kielten taitoja ei erotella,
vaan kielet ndhddén toisiinsa liittyvdnd monitaitoisuutena. (Grosjean 1985,
2008; ks. myos Baker 2011/1993, 9-11.) Tutkimuksissa on lisdksi todettu,
ettd vahvalla ensimmadisen kielen taidolla on vaikutusta toisen kielen omak-
sumisessa (Cummins 1989). Ensimmdisen kielen luku- ja kirjoitustaidolla
on merkitystd toisen kielen luku- ja kirjoitustaidon oppimiseen (Cummins
1989, 42-48; Durgunoglu & Hancin-Bhatt 1992; Lindsey, Manis & Bailey
2003; Nakamoto, Lindsey & Manis 2008), mutta my0s yhteys suulliseen
taitoon on havaittu (esim. Ordoiiez ym. 2002; Proctor ym. 2006). Tutki-
mukseni kannalta saamen ja norjan kielen taidon mittaaminen erikseen
tai holistisena taitona ei ollut relevanttia, vaan oleellisempaa oli selvittda
opiskelijoiden oma kokemus kielitaidostaan.

Opiskelijoista suurin osa kokee saamen kielen taitonsa hyvéksi. Opiskeli-
joista 14 (eli 78 %) vastasi osaavansa saamea erittdin hyvin tai hyvin. Kaksi
opiskelijaa oli kdyttinyt numeroarviointia: toinen opiskelija arvioi saamen
kielen taitonsa keskitasoa jonkin verran paremmalla kouluarvosanalla eli
arvosanalla 4 (Norjassa arvosteluasteikko on 1-6) ja toinen arvosanalla 7
(asteikolla 1-10). Yksi opiskelija totesi osaavansa tarpeeksi ja yksi vastasi
ymmaértdvinsd suurimman osan. Ainoastaan yksi tutkimukseen osallistu-
neista opiskelijoista piti saamen kielen taitoaan heikkona. Kolme vastaajaa
mainitsi, ettd saamen kirjallinen taito on heikompi kuin suullinen. Koulu
tutkimuksen suorituspaikkana voi johdatella nuorten kielitaitonsa arvioin-
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tia kouluarvosanan tai koulussa vaadittavia kielitaidon osa-alueiden, kuten
lukemisen ja kirjoittamisen suuntaan (ks. Hammersley & Atkinson 2004,
167-169).

7.2.2 Arvio norjan Kielen taidosta

Tulosten mukaan opiskelijat kokivat myds norjan kielen taitonsa vahvaksi.
Opiskelijoista 14 vastasi osaavansa norjaa hyvin tai erittdin hyvin. Heisti
kaksi saamea ensimmaéisend kielenddn opiskelevaa totesi osaavansa norjaa
jopa paremmin tai ehkd paremmin kuin saamea. Neljd opiskelijaa vastasi
osaavansa norjaa melko hyvin. Yksikddn opiskelija ei kokenut osaavansa
norjaa huonosti.

Vaikka oppilaat ovat lomakevastauksissaan ilmaisseet kokevansa norjan
kielen taitonsa hyviksi, havaitsin observoinnissa muutaman opiskeli-
jan epdvarmuuden norjan kielen suullisesta kdytostd ryhmétilanteessa.
Luokkahuoneen tapahtumiin vaikuttavat monet elementit, kuten oppilas,
koulusaavutus, motivaatio, itseymmaérrys, asenne, sitoutuminen, osallistu-
minen, ryhma ja ryhmaétilanne (Anderson & Burns 1989; Shulman 1986).
Kielenoppijoista on havaittu, ettd kielellisen identiteetin rakentaminen ja
ilmaisu taas ovat riippuvaista ympardivéstd sosiokulttuurisesta kontekstis-
ta (Norton 2000; ks. myds Iskanius 2006). Havainnoimassani tilanteessa
opiskelijat laativat norjankielistd filmikésikirjoitusta, jolloin kaksi opiske-
lijaa ilmaisi haluavansa kéyttdd mieluummin saamea filmissé.

Norjantunnilla opiskelijat laativat filmikdsikirjoitusta. Il-
meisesti huomaamattaan he keksivit valmiita vuorosanoja
filmiinsd saameksi, jolloin aina joku heistd muistutti, ettd
tamd filmi pitdd tehdd norjaksi. Usein tdtd kommenttia seura-
si voivottelu, ettd saameksi filmi olisi helpompi tehdd. ~Huff,
go Sadda darogillii hupmat” [Huh, kun pitid puhua norjaaj.
Yhdelle oppilaalle ehdotetaan, ettd hdn puhuisi nynorskia,
norjan toista kirjakieltd, mutta hdn vastaa: “Mun lean nu
Cuorbi dialeavttaiguin” [Olen niin huono murteissaj. Toinen
oppilas jatkaa: ”Mun maid. Mun in mahte darogiela hupmat.”
[Mind myos. En osaa puhua norjaa.] Ensimmdinen oppilas:
“Egentlig gal heivesii nynorsk.” [(NoB) Oikeastaan (SaaPo)
sopisi kylld (NoB) uusinorja]. Kolmas: ”Mun sdhtan bokmdla
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hupmat” [(SaaPo) Mind voin puhua (NoB) kirjanorjaa].
Toiset oppilaat kehottavat kuuntelemaan norjan murteita You-
tubesta ja harjoittelemaan sieltd. (Ote tutkimuspadivékirjasta
20.1.2011.)

Tulkintani mukaan norjan kielen taidon vahéttely edeltidvassd esimerkis-
sd voi olla osa keskindistd ryhmdkuuluvuutta tai esiintymisjannityksen
siirtdmistd kielitaidon epdilyyn. Opiskelijat voivat myds kokea saamen
kielen keskendisessd ryhmissddn luontevammaksi fantasian ja huumorin
kieleksi. Kielen mielikuvitusfunktiota, kuten kielen kaytt6d huumorin,
estetiikan ja fantasian ilmaisussa, pidetddn yhteni kielitaidon osa-alueena
(Bachman 1990, 94; ks. my6s Baker 2011/1993, 14). Norjan kielen taidon
vahattelyyn voi liittyd aikaisempien sukupolvien kokemukset ja niiden
kautta periytynyt kollektiivinen ilmaisutapa. Norjan kielen taitoa saatetaan
vihitelld ryhméssd osana ryhmékuuluvuuden ilmaisua, vaikka tiedetdén
norjan taidon olevan hyva.

Tutkimani oppilaitoksen opiskelijoiden ndkemykset omasta kielitaidostaan
kuvastavat keskiméérin luottamusta molempien kielten, sekd saamen ettd
norjan taitoon sekd omaan kaksikielisyyteen. Lukuunottamatta yhta opiske-
lijaa kyselyyn vastanneet mieltdvit olevansa toiminnallisesti kaksikielisid
(ks. my06s Helander 2013).

7.3 Saamen kielen opiskelumotivaatio

7.3.1 Saamen opiskelun syy

Tutkimuksessani saamelaisen toisen asteen oppilaitoksen kielimaisemasta
selvitin opiskelijoiden suhdetta saamen kieleen ja saamen kielen oppimis-
motivaatiota. Kielen oppimismotivaatio on tutkimuskirjallisuudessa jaettu
instrumentaaliseen ja integratiiviseen motivaatioon. Lisdksi on puhuttu
Jatkuvuusmotivaatiosta. (Todal 2002; ks. myos Sarivaara 2010.) Kielenop-
pimistulosten kannalta motivaatiota pidetédn ratkaisevana (Liebkind 1999,
149; Olthuis 2000). Motivaatioon vaikuttavat arvot, kokemukset, itsetunto,
odotukset ja tarpeet, mutta myds koulu- ja luokkaympéristolld sekéd opetus-
tilanteella on suuri vaikutus (Skaalvik & Skaalvik 1996, 257). Saamen kie-
len opiskelumotivaatiota heikentéviksi on koettu se, etti kielen opinnoille
ei ole omaa erillistd luokkahuonetta, erillistd aikaa lukujirjestyksessd, ma-
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teriaaliresurssit ovat huonot tai tunteja jai pitdimattd. Saamenopettajat taas
ovat kokeneet haastavaksi opiskelijoiden motivaation séilyttdmisen silloin,
kun kielelle ei anneta arvoa koulussa (Tutkimuspéivékirja 25.11.2009).

Tutkimassani koulussa kaikki opiskelevat saamen kieltd osana toisen as-
teen opintojaan. Koska tutkimuskoulurajaus tehtiin tutkimuksen edetessé,
oli opiskelumotivaatiokysymys laadittu lomakkeessa sopimaan myos
sellaiseen kouluun, jossa saamen kieli on valinnainen oppiaine. Kysyin siis
saamen kielen opiskelumotivaatiota avoimella kysymykselld: ”Miksi olet
valinnut saamen kielen opiskelun toisella asteella?”

Oppiaine ”saamen kieli” on kyseisessd oppilaitoksessa kaikkien opiskeli-
joiden opetusohjelmassa. Onkin luonnollista, ettd lomakkeessa yli puolet
eli kymmenen opiskelijaa vastasi saamen kielen opiskelun syyksi, joko
ettd opiskelu on “pakollista” tai eivét selittineet mitdén syytd kielen opis-
keluun. Loput kahdeksan opiskelijaa selittividt saamen opintojaan myds
muulla tavoin. Olen teemoitellut vastaukset niissi esitettyjen perusteluiden
mukaan seuraavasti:

1) Pakollinen aine

Esimerkkeji timén ryhmén vastauksista:

Go lea baggu [Koska on pakko] (Opiskelija nro 1).

Danne go lea baggu ja buorre munnje
[Kun on pakko ja hyvéksi minulle] (Opiskelija nro 10).

In leat valljen maidige [En ole valinnut mitdan] (Opiskelija
nro 9).

2) Kieli kaytossid péivittiin ja osana identiteettii eli integratiivinen
motivaatio

Esimerkki vastauksista:

Danin go mun human samegiela beaivvalaccat [Siksi, ettd
puhun saamea péivittdin] (Opiskelija nro 5).
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3) Kielitaidon suomat tyo- ja opiskelumahdollisuudet eli instrumen-
taalinen motivaatio

Esimerkkeji vastauksista:

Oaccut dan gelbbolasvuoda, ja stipeanda [Saat sen pétevyy-
den, ja stipendin] (Opiskelija nro 13).

Sd har jeg det pad vitnemalet, arbeidsmuligheter osv [Sitten se
on minulla todistuksessa, tydmahdollisuudet jne.] (Opiskelija
nro 14).

4) Kommunikaatio ja integroituminen paikalliseen kieliyhteisoon
Esimerkki vastauksista:

Siden jeg bor i en plass der samisk er hovedspraket og alle
mine slektinger i Kautokeino prater samisk [Koska asun
paikassa, jossa saame on péékieli ja kaikki sukulaiseni Kouto-
keinossa puhuvat saamea] (Opiskelija nro 7).

5) Saamen Kkielen ominaisuuteen tai yleensi Kielitaitoon liittyvi moti-
vaatio

Esimerkki timén ryhmén vastauksista:
Go lea dehalas [Koska on tirked] (Opiskelija nro 18).
6) Motivaatiota ei ole kerrottu tai on vastattu, ettei tieda.

Kaksi opiskelijoista ilmaisi selkeén instrumentaalisen syyn saamen kielen
opiskeluun. Sen avulla voi saada t6ité tai stipendin. Oletan, ettd oppilai-
toksen kolmannella luokalla mietitddn jo enemman jatko-opiskelua ja tyon
hakemista kuin ensimmaiselld luokalla. Ensimmaéisen luokan opiskelijat
eivit maininneet instrumentaalista motivaatiota saamen kielen opiskelun
syyksi. Kaksi opiskelijaa vastasi useamman syyn. Esimerkiksi seuraava
vastaus ilmaisee seké kieleen kohdistuvaa motivaatiota ettd integratiivista
motivaatiota:
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Intressant sprdk. Onsker da lere pga mange samisktalende
venner [Mielenkiintoinen kieli. Haluan oppia monista saa-
menkielisistd ystévistd johtuen] (Opiskelija nro 16.)

Liséksi yhden opiskelijan vastaus go lea dehalas [Koska on tirked(d)]
(Opiskelija nro 18) voidaan tulkita sekd instrumentaalisesti ettd integratii-
visesti. Yksi kolmannen luokan opiskelija mainitsi opiskelumotivaationa
kielen sdilyttdmisen halun:

In aiggo massit giela [En aio menettdd kieltd] (Opiskelija nro
17).

Tédmé vastaus ilmentdd kielitaitoa lisdarvona, mutta myos identiteetin
osana, josta ei haluta luopua. Motivaatioiden pééllekkdisyys onkin tyypil-
listd saamen kielen opiskelulle (Sarivaara 2010).

Olen tarkastellut saamea ensimmadisend ja saamea toisena kielendédn lu-
kevien opiskelumotivaatiota erikseen. Saamea toisena kielend -kurssilla
opiskelevien vastaukset ilmensivét integratiivista motivaatiota. Saamen
kielen oppimisen syyné ja motivaattorina ovat kielen asema Koutokeinon
ja tuttavapiirin valtakielend, jolloin kielitaito on osa yhteisé0n integroitu-
mista. Sen sijaan didinkielisen opiskelijan integratiiviseksi identiteettimo-
tivaatioksi tulkitsen vastaukset, joissa opiskelija totesi puhuneensa saamea
koko ikdnsi tai puhuvansa saamea paivittdin. Saamen kieli on keskeinen
kommunikaation ja itseilmaisun véline sekd osa opiskelijan minuutta.
Huoli kielen vihemmistdasemasta ilmenee vastauksesta, jossa opiskelija
kertoo opiskelumotivaatioksi, ettei halua menettédd kieltdén. Yksi opiskelija
vastasi, ettd kielitaito tai kielen opiskelu on tirkeédd sinénsa.

Saamelaiset toisen asteen opiskelijat lukevat saamen kieltd pakollisena
oppiaineena koulussa. Heidédn ei tarvitse osoittaa motivaatiotaan kielen
opiskeluun valitsemalla se erikseen aineyhdistelmiinsd. Suurin osa opis-
kelijoista ei ilmaisekaan erityistd syytd saamen kielen opiskeluun, vaan
he suhtautuvat saamen kielen opintoihin luonnollisena osana opintojaan.
Saamen kielen opintoja ei kuitenkaan vastusteta, vaan niitd pidetddn tar-
keind. Yhtend kielenopiskelun motivaatiotekijdnd toimii integroituminen
paikalliseen kieliyhteisdon, jossa saamen kieli on péaivittdisen kommuni-
kaation kieli. Edelleen saamen kielen taito ndhdddn osana itseilmaisua,
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ja kieli koetaan sdilyttdmisen arvoisena sekd omakohtaisesti ettd tuleville
polville. Saamen kielen taidolla nédhddén olevan myds instrumentaalista
arvoa tyonhaussa ja stipendien saamisessa.

7.3.2 Saamen kielen opiskeluun kiytetyt voimavarat

Halusin selvittdd, miten asenne saamen kielen oppimista kohtaan nékyy
opiskelijoiden omissa valinnoissa ja teoissa. Asenteiden ilmeneminen voi-
daan jakaa ilmaistuihin asenteisiin (mitd mieltd ollaan) ja toiminnan kautta
nikyviin asenteisiin (Kunnas 2006). Koska Koutokeinon toisen asteen kou-
lun opiskelijat lukevat saamen kieltd pakollisena osana opintojaan, heiddn
saamen kielen oppimismotivaationsa ei tule esiin opiskeluvalinnan kautta.
Taméan vuoksi kartoitin toiminnan kautta ilmaistuja asenteita kysymalla
lomakkeella opiskelijoiden ndkemystd heidédn saamen kielen opiskeluun
kayttdmistdin voimavaroista.

Seuraavaksi esittelen lomakkeeseen vastanneiden opiskelijoiden (N=18)
omaa késitystddn siitd, kuinka paljon he kdyttdvdt voimavaroja saamen
kielen opiskeluun. Opiskelumotivaatioon vaikuttavat muutkin seikat kuin
asenne kieltd kohtaan. Saamen kielen opiskeluun panostaminen voi selit-
tyd myos yleiselld asenteella koulunkdyntid tai opetustilannetta kohtaan
(ks. Garrett 2010, 20-21). Léhes puolet eli kahdeksan opiskelijaa kertoo
kéyttdvansd paljon voimavaroja saamen kielen opiskeluun. Kolmannes
(N=6) ei kéytd kovin paljon tai kdyttdd vahén voimavaroja saamen kielen
opiskeluun. Loput neljd opiskelijaa eivdt joko vastanneet kysymykseen
lainkaan tai vastasivat, etteivét tiedd. Huolimatta véhdisestd voimavarojen
kdytostd saamen opiskeluun opiskelijat pitdvdt saamen taitoa kuitenkin
tarkednd. Syy voimien ja ajan véhiiseen kdyttoon ei siis johdu saamen
kielen arvostamisen puutteesta. Kaksi opiskelijaa mainitsee kéyttdvéinsa
vihdn voimavaroja saamen kielen opiskeluun, koska osaa jo hyvin saamea.
Toinen mainitsee toivovansa myds muiden ihmisten oppivan hyvin saamea.
Yksikddn opiskelijoista ei maininnut, ettei kéyttdisi yhtddn voimavaroja
saamen kielen opiskeluun tai etti ei haluaisi oppia saamea.

Edelleen kysyin opiskelijoilta, milla tavoin he oppivat saamea. Télld ky-
symykselld halusin saada selville opiskelijoiden tekojen kautta ilmenevit
kieliasenteet. Lisdksi halusin tietdd, millaisia keinoja opiskelijat itse pitivit
sopivina kielenopiskelutapoina. Opiskelijoiden mainitsemia oppimistapoja
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ovat opettajan avulla, median kautta, lukemalla ja kirjoittamalla oppimi-
nen. Kaksi opiskelijoista mainitsee opiskeluareenaksi koulun ulkopuolisen
tahon: saamea opitaan kyselemélld sanoja vanhemmilta tai muilta vanhoilta
ihmisiltd. Saamea toisena kielenddn opiskeleva opiskelija pyrkii sujuvaan
suulliseen kielitaitoon seuraamalla saamenkielisti mediaa ja tekemdilld
koulutehtévid. Yksi informanteistani mainitsi valinneensa toisen asteen
opintopaikakseen Sami joatkka- ja boazodoalloskuvllan, koska siten oppii
saamea:

[kdyn koulua, jossa on saamen kieltd ja luen saamenkielisid
kirjoja] (Opiskelija nro 5).

Samoin yksi opiskelija, joka ei kuulunut kyselylomakeotantaan, ldhestyi
minua ja halusi kertoa valinneensa Sdmi joatkka- ja boazodoalloskuvlan,
koska ei kokenut 1dhikoulussaan saamen kielen asemaa tarpeeksi vahvaksi
(Tutkimuspéivikirja 20.1.2011). Han toivoi kouluvalinnan kautta vahvis-
tavansa saamen kielen taitoaan. Kouluvalinnan liittdminen saamen kielen
oppimiseen kuvaa tutkimuskouluun liitettyjd odotuksia sekd Sami joatkka-
ja boazodoalloskuvlan merkitystd ja roolia saamelaisena kouluna.

Opiskelijavastauksissa mainitaan my0s, millaista saamen kieltd halutaan
oppia. Kahdessa vastauksessa tulee esiin pyrkimys “puhtaaseen saamen
kieleen” ja vieraiden vaikutteiden karsiminen. Tulkitsen seuraavat opiske-
lijoiden vastaukset haluna puhua saamea, jossa ei kdytetd lainasanoja tai
muita vieraita vaikutteita. Syynd tdhidn pyrkimykseen voi olla koulun kie-
lenopetus tai muu tilanne, jossa opiskelijat ovat tormadnneet ndkemykseen
oikeakielisyydesti (ks. myds Lansman & Tervaniemi 2012, 30).

Ahte geavahan samegiel’ saniid eanet... [Ettd kdytdn enem-
mén saamen kielen sanoja...] (Opiskelija nro 12).

Jurddasit darkileabo go human [Miettimilla tarkemmin, kun
puhun] (Opiskelija nro 17).

Saamea toisena kielendéin opiskeleva haluaa oppia puhumaan saamea
sujuvasti. Kirjallinen saamen kielen taito taas mainitaan kolmessa opiske-
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lijavastauksessa. Nama opiskelijat kokevat, etteivét osaa kirjoittaa saamen
kieltd tarpeeksi hyvin.

In mahte nu bures callit samegiela [En osaa niin hyvin kirjoit-
taa saamea] (Opiskelija nro 1).

na veaha sliten samegiel bukstdavaiguin [minulla on vahén on-
gelmia saamen kielen kirjainten kanssa] (Opiskelija nro 11).

... ja callit riekta [ ... ja kirjoittamaan oikein] (Opiskelija nro
12).

Koutokeinon toisen asteen koulun opiskelijat ovat motivoituneita oppimaan
saamen kieltd. Tutkimuksessa ilmeni, ettd opiskelijoiden oppimisodotuk-
set vaihtelevat kielitason mukaan. Siind missd saamea toisena kielenddn
opiskelevat haluavat oppia ymmaértdmaén ja puhumaan sujuvasti, haluavat
ensimmdisen kielen lukijat kehittdd sanavarastoaan ja oikeakielisyytta.
Lisdksi he haluavat oppia kirjoittamaan saamea oikein. Tutkimukseni
osoittaa, ettd saamelaisessa toisen asteen koulussa on puutetta saamen-
kielisistd oppimateriaaleista. Samoin kielimaisemaa dominoi norjan kieli.
Opiskelijjoilla ei ole runsaasti saamenkielisen kirjoituksen malleja, mikéd
voi my0s vaikuttaa kokemukseen kirjoittamisen oppimisen tarpeesta.
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8 KIELIMAISEMA, SAAMEN KIELEN
OPISKELU JA OPISKELIJAT

Aikaisemman tutkimuskirjallisuuden mukaan ympariston kielimaisemaa
voidaan kéyttidd opetuksessa monipuolisesti hyodyksi. Kielimaisema toimii
esimerkkind niin eri kieliryhmien vilisten valtasuhteiden opettamisessa
(Shohamy & Waksman 2009) kuin vieraan kielen opetuksessa (Cenoz
& Gorter 2008) tai lukemaan ja kirjoittamaan oppimisessa (Puzey 2007;
Rautio Helander 2013). Edelleen kieliympéristd voi toimia apuna itseopis-
kelussa (Hubenthal 2009) seki tiedon kokoamisessa tydprosessin aikana
ja tulosten esittdmisessd muille opiskelijoille (Hanauer 2009). Monikieli-
syyden kirjallinen ndkyminen kouluympéristdssd vahvistaa kielitaustaltaan
heterogeenisten oppilaiden ryhméédn kuulumisen tunnetta. Eri kielten né-
kymiselld kyetddn hyodyntdméan myds suvaitsevaisuuden opetusta. Oman
kielen ndkyminen tukee kielellistd identiteettid ja kotikielen oppimista.
(Coelho 2012, 202-215.)

Téssd kokonaisuudessa esittelen opiskelijoiden kisityksid saamen ja nor-
jan kielen asemasta oppilaitoksen kielimaisemassa. Edelleen tarkastelen
opiskelijoiden kokemuksia kielimaiseman toimijoina eli muokkaajina ja
lukijoina. Opiskelijat voivat toimia kielimaiseman tekstien laatijoina. He
saattavat asettaa esille muiden tuottamia tekstejd. Edelleen he kiinnittavit
huomiota joihinkin teksteihin, lukevat tekstejd ja jattivit toiset tekstit
huomiotta. Tulkintani perustuvat opiskelijoiden lomakevastauksiin ja
haastatteluihin.

8.1 Posterit opetuksessa

Tarkastelen kielimaiseman opetuksellista kdyttdd tutkimuskoulussa ope-
tuksellisten tekstien esiintymisen ja kdyton kautta. Tutkimassani oppilai-
toksessa opetuksellista kielimaisemaa edustavat koulun ulkopuolella laadi-
tut opetusjulisteet seké opiskelijoiden koulussa tekemét posterit. Molempia
kutsun tédssé tutkimuksessa postereiksi. Posterit ovat kehittyneet kouluissa
ennen kaytetyistd opetustauluista. Posteri sisdltdd tavallisesti seké tekstid
ettd kuvia tai grafiikkaa. Visualisointi on osa posterin sanomaa, joten myds
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ulkoasu on tdrkedd suunnittelussa. Posterin ulkomuodon tulisi houkutella
lukemaan ja olla esteettisesti puhutteleva. Posterin avulla voi esitelld sekd
oppimistehtévissd suoritettua toimintaa ettd oppimistehtivin tuloksia.
Posterin valmistaminen edellyttdd opittavaan asiaan perehtymisti ja asian
valikoivaa kasittelyd. Se voi toimia arvioinnin vélineend joko pelkkéna tuo-
toksena tai siten, ettd se esitellddn muille opiskelijoille ja opettajalle suulli-
sesti. (Pruuki 2008, 115, 150; Silen 2012; ks. myos Koivusalo & Salenius
2012.) Tutkimuskoulussa postereita kédytetdén esitteleméédn opiskelijoiden
hankkimaa oppiaineeseen liittyvaa tietoa muille opiskelijoille. Postereissa
esitetddin sekd kirjallisista lahteistd hankittuja tietoja ettd esimerkiksi opin-
tomatkoilla ja retkilld opittuja ja havaittuja asioita. Postereiden opetuksel-
lista kdyttod kouluissa on tutkittu vdhén, eivitkéd opettajat vaikuta olevan
tietoisia sen opetuksellisista mahdollisuuksista. Aikaisemman tutkimuksen
mukaan opettajaopiskelijat eivit pitidneet posteria ja julistetta hyvind oppi-
misen edistdjind (Koivusalo & Salenius 2012).

Saamelaisen toisen asteen koulun kielimaiseman opetuksellisia teksteja
hallitsevat aineistoni mukaan opiskelijoiden tekemét posterityot. Tutki-
muskoulussa opiskelijaposterit ovat suurehkoja (suurempia kuin A4) ja
muodostuvat vérilliselle kartongille liimatuista kuvista ja tulosteteksteisti
sekd késinkirjoitetuista teksteistd. Kirjallisuudessa on kiinnitetty huomiota
sithen, ettd koulun kielimaisemassa tulisi nékyé sekéd painettuja ettd ka-
sinkirjoitettuja tekstejd (Coelho 2012, 210). Otsikkoa lukuunottamatta
teksti on opiskelijapostereissa pienikokoista. My0s niissd kéytetyt kuvat
ovat tavallisesti melko pienii ja leikattu suoraan kopiosta tai A4-kokoisesta
tulosteesta. Postereiden lukemiseen vaikuttaa niiden sijoittuminen luokka-
tai muuhun tilaan, silld monissa postereissa teksti on niin pienté, ettei sitd
néde kauempaa. Opiskelijoiden tdissé on tavallisesti joko posterin tehneiden
opiskelijoiden tai oppilasryhmén nimi.

Lisdksi tutkimuskoulussa on esilld koulun ulkopuolella laadittuja posterei-
ta, jotka erottuvat opiskelijapostereista ulkoasultaan. Koulun ulkopuoliset
posterit on painettu kiiltdviksi vérikkéiksi julisteiksi ja ovat kooltaan isoh-
koja. Ne néyttidvat ulkoasultaan laadukkaammilta ja kalliimmilta kuin opis-
kelijoiden laatimat. Edelleen pedagogisessa kirjallisuudessa on ehdotettu,
ettd myds vanhemmat voisivat osallistua kielimaiseman luomiseen (Coelho
2012, 202-215), mutta tutkimassani koulussa ei vanhempien osallistumi-
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nen ndy kielimaisemassa. Opettajien tekemid postereita ei myoskddn ndy
tai en tunnistanut postereita opettajien tekemiksi.

Tutkimuskoulussa nédkyy opetuksellisia tekstejd kiytdvien seinilld ja
ilmoitustauluilla sekd kirjastossa ja luokkahuoneissa. Luokkahuoneiden
kielimaisema muodostuu aineistoni mukaan ldhinnd seinilld olevista
opiskelijapostereista ja muista teksteistd ilmoitustaululla. Liséksi hyllyilld
saattoi olla opastetekstejd. Tutkimissani luokkahuoneissa kielimaisema
keskittyy luokkahuoneen etuosaan, ja luokkatilan sisustus perustuu fron-
taalipedagogiseen ajatteluun eli pulpettikalustukseen ja tauluun luokan
etuosassa (ks. Kuuskorpi 2012, 17). Muutama posteri on luokkahuoneen
takaosassa huoneessa istuvien oppilaiden seldn takana. Suuri osa seinistd
on paljaana. Katosta riippuivat vain lamput ja videotykki. Tutkimuskir-
jallisuudessa on todettu, ettd saamelaisessa peruskoulussa kielimaiseman
kayttd opetuksessa on vihdisti ja koululuokkien seinét ovat usein paljaat.
Paljaiden kouluseinien perinteen on arveltu alkujaan johtuvan saamelais-
alueen koulujen historiallisesta suhteesta luterilaiseen kirkkoon, vaikka
visuaalisen ympdriston kadyttd oppimisessa voisi helpottaa saamenkielistd
oppimateriaalipulaa. (Keskitalo 2010, 99.)

Postereilla voidaan haluttaessa luoda luokkahuoneeseen erityinen tunnel-
ma ja siirtié ajatukset kyseiseen oppiaineeseen tai opiskeltavaan aiheeseen.
Tutkimuksissa on havaittu, ettd luokkahuone tilana vaikuttaa opiskelijoiden
opiskeluasenteisiin. Esteettisesti miellyttéva tila lisdd opiskelumotivaatio-
ta. Kun oppilaiden katse harhailee oppitunnin aikana, posterit voivat tarjota
ajatustauon tai palauttaa ajatukset késiteltivédn teemaan. (Collins 1975;
Hubenthal & O’Brien 2009; Stone 1998; ks. myos Kaplan 1983.)

Aineistoni mukaan opiskelijoiden kiinnostustus postereita kohtaan vaihte-
lee. Haastattelemani opiskelija kertoo katselevansa postereita muun muassa
oppitunnin aikana tai kdydessddn vieraassa luokassa (Opiskelijahaastattelu
4, 4.5.2011). Han kokee erityisesti kdsitdihin liittyvét opiskelijaty6t mie-
lenkiintoisiksi.

Min klassas laven diimmus geahccat... Vuollin mii leat matte-
diimmuin ja laven geahccat. Duojis mun gal ldven fitnat ja
doppe geahccat. Dat leat hui aistton intresaynat. [Meidén
luokassa katselen tunneilla... Alhaalla me ollaan matikantun-
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neilla ja katselen... Késity0(osastolla) mind kylld kdyn ja sielld
katson. Ne ovat hyvin mielenkiintoisia.] (Opiskelijahaastatte-
lu nro 4, 4.5.2011.)

Toinen haastattelemani opiskelija taas toteaa, ettei katsele oman luokan
opiskelijapostereita.

Daid maid mii ieza leat dahkan, daid mun in lave gillet loh-
kat [Niitd, mitd itse olemme tehneet, en ruukaa viitsia lukea]
(Opiskelijahaastattelu nro 5, 4.5.2011).

Tutkimassani oppilaitoksessa on kotiluokkasysteemi, jolloin eri oppiainei-
ta opiskellaan samassa luokkahuoneessa. Jotkin oppiaineet, kuten luon-
nontieteet, kisityot ja liikkunta, vaativat erityisen luokkatilan. Muutamia
oppiaineita lukuunottamatta opiskelijat pysyvit siis enimmékseen samassa
huonetilassa ja opettajat vaihtavat luokkaa ryhmén mukaan. Tdmén takia
opettajien on vaikea luoda oman opetusaineensa nékoistd luokkahuonetta
kielimaiseman osalta. Observointieni aikana opetusjulisteita ja postereita
ei kdytetty opetuksessa. En myoskddn havainnut muun kielimaiseman
ottamista osaksi opetusta. Opiskelijoilla ei tutkimuskoulussa ole erillistad
aikaa tutustua julisteiden ja postereiden sisdltoon koulupdivdn aikana.
Lihes kaikissa tutkimissani luokkahuoneissa seké kirjastossa ja kaytavilla
ndkyi opiskelijoiden laatimia postereita. Opiskelijoilla on mahdollisuus
tutustua niihin esimerkiksi vélitunnilla. Aineistoni valossa néyttdd siltd,
ettd opiskelijapostereita ja opetusjulisteita kéytetddn tutkimuskoulussa
osana opetusta, vaikka ne eivit olekaan merkittdvéssd roolissa muihin
kdytettyihin opetusmateriaaleihin ndhden. Kielimaisematutkimuksissa on
havaittu ero vihemmistdkielisten koulujen ja pédivikotien kielimaisemassa.
Siind, missd pdiviakodit korostavat paikallista kieltd ja paikallisia symboleja
eteisauloissaan, kouluissa paikallisen kielen ja kulttuurin esiintyminen jaa
vihaiseksi. (Brown 2012, 286-288.)

8.2 Opiskelijoiden kokemukset kielimaisemasta

Selvittdessdni opiskelijoiden kokemuksia kielimaisemasta ryhmittelin heil-
td saadut tiedot kahteen alueeseen: opiskelijat kielimaiseman tulkitsijoina
ja opiskelijat kielimaiseman luojina.
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8.2.1 Opiskelijat kielimaiseman tulkitsijoina

Halutessani tutkia opiskelijoiden roolia ja kédsityksid koulunsa kielimaise-
man tulkitsijoina selvitin ensimmadisend heidén havaintojaan kielimaise-
massa esiintyvistd kielista.

Kuvamateriaalini osoittaa, ettd koulun kielimaisemaa dominoi norjan kieli.
Sen sijaan opiskelijoiden (N=12) kokemukset kielimaisemasta vaihte-
levat. Haastattelemistani opiskelijoista (N=6) suurin osa arvelee norjan
kielen hallitsevan kielimaisemaa, kun taas lomakkeeseen vastanneiden
opiskelijoiden (N=6) vastaukset jakautuivat kolmen vaihtoehdon (saamea
eniten, norjaa eniten, norjaa ja saamea yhtd paljon) kesken tasaisesti. Haas-
tatelluista opiskelijoista kolmannes (N=2) arveli norjan kielen hallitsevan,
kolmannes (N=2) saamen kielen ja kolmannes (N=2) kielten esiintyvén
tasapuolisesti. Lomakkeeseen vastanneet kokivat kielimaiseman toisin
kuin suullisesti vastanneet, ja heidédn késityksensé poikkesi myos observoi-
dusta kielimaisemasta. Lomakekyselyyn vastanneet opiskelijat kuuluvat
eri opetusryhméén kuin suullisesti haastatellut, jolloin heiddn kokemuk-
sensa saattavat poiketa my0s sen takia. Eri opetusryhmét kadyttivit eri
luokkahuoneita koulupdivin aikana, mikd saattoi vaikuttaa kokemukseen
kielimaisemasta. Lomaketutkimusten vastaajapsykologiaa tutkittaessa on
havaittu, ettd ollessaan epdvarmoja vastaajat yleensé valitsevat keskiarvon
tai keskimmdiisen vastauksen (Selkdld 2008). Kyselylomakkeen loppu-
puolella olevaan kysymykseen saatetaan myds vastata pikaisemmin kuin
haastattelussa esitettyyn kysymykseen.

Toisen vaiheen lomakekyselyyn osallistuneiden lisdksi kaksi ensimmadisen
vaiheen lomakekyselyn opiskelijoista kommentoi koulun kielimaisemaa,
vaikkei sitd varsinaisesti erikseen kysyttykddn. Ensimmdiisen vaiheen
kyselylomakkeessa kysyin: “Kuinka tirkedd on osata norjaa Sami joatk-
kaskuvla ja boazodoalloskuvlassa?” Yksi opiskelija vastasi kysymykseen
toteamalla suurimman osan tiedotteista olevan norjaksi. Opiskelija oli
kirjoittanut kommentin suurilla kirjaimilla ja kdyttdnyt huutomerkkii:

GO EANAS DIEPUT LEAT DUSSE DAROGILLII JA OAHP-
POGIRJJIT NAI! [Kun enimmit tiedotteet ovat vain norjaksi
ja oppikirjat myds!] (Opiskelija nro 6).
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Hin on jatkanut vield kommenttinsa selittdmista:

Vaikko da mahkas Sami joatkkaskuvla! [Vaikka on muka saa-
melainen toisen asteen koulu!] (Opiskelija nro 6, alleviivaus
opiskelijan).

Tulkitsen opiskelijan olleen ndrkdstyneen ainoastaan norjankielisistd
tiedotteista. Samaan kysymykseen toinen opiskelija perusteli vastaustaan
mainitsemalla muun muassa koulun ulkopuolelta tulevat norjankieliset
tiedotteet.

Manga oahpaheaddjit hupmet darogiela, girjjit leat eanas
darogillii ja go eara bdikkiin bohtet diedut [Monet opettajat
puhuvat norjaa, kirjat ovat enimmékseen norjaksi ja kun eri
paikoista tulevat tiedotteet] (Opiskelija nro 3).

Ymmarrédn vastauksen loppuosan kokemukseksi kielimaiseman norjankie-
lisyydest, jolloin kielimaisema on yhtend osana vaikuttamassa siihen, etti
norjan kieli mielletdén tirkeédksi koulussa.

Suullisissa haastatteluissa kokemuksistaan koulun kielimaisemasta vastasi
kuusi opiskelijaa. Ndiden opiskelijoiden kokemukset poikkesivat lomake-
kyselyn tuloksista. Kuudesta oppilaasta viisi arveli, ettd on nahnyt koulussa
enemman norjankielisid kuin saamenkielisid tekstejd. Yksi opiskelija oli
sitd mieltd, ettd kielimaiseman tekstit ovat tavallisesti kahdella kielell4.
Kolme niistd kuudesta haastatellusta totesi kuitenkin, ettei juuri seuraa
ilmoituksia tai muita tekstejd koulun kielimaisemassa. Haastatteluissakin
useat opiskelijat kéyttivdt sanoja soaita [saattaa) ja jahkan [luulen], jotka
ilmaisevat puhujan asennoitumista sanottavaansa. Tulkitsen niiden kadyton
viitteen pehmentdmiseksi ja epdvarmuudeksi kielimaiseman olemuksesta.
Tama4 osoittaa, ettd varmaa havainnointia kielimaisemasta ei ole tehty, vaan
vastaukset ovat arveluiden varassa. Kieleen ei siis vilttdiméttd kiinnitetd
huomiota, vaan enemmankin tekstin sisaltoon.

Miné:Gude gillii? Giddetgo fuomasumi gillii?

O: In mun lave, dusse geahccalan oazzut mielde mii cuozzu.
Mini: Leatgo oaidnan dieduid mat leat goappas gillii?

O: Meinetgo skuvllas?
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Miné: Juo, skuvllas.

O: Mun jahkdn.

[Mind: Mill4 kielelld? Kiinnititko huomiota kieleen?

O: En ruukaa, yritdn vain ymmaértad, mité siind lukee.

Mind: Oletko ndhnyt tiedotteita, jotka ovat molemmilla kie-
lilla?

O: Tarkoitatko koulussa?

Mina: Joo, koulussa.

O: Luulen.]

(Opiskelijahaastattelu nro 4, 4.5.2011.)

Mini: Gude giella oidno eanemusat skuvllas?

O: Soaitd bahpiriin eambbo darogiella, muhto gullo eambbo
samegiella

Minid: Manne bahpiriin?

O: Soaita, nugo duot branninstruksa, lea juoga maid neahtas
viezza ja lea juohke skuvllas seamma.

Miné: Nasunala?

O: Juo. Eai ge leat gillen jorgalit

[Mind: Kumpi kieli nékyy koulussa eniten?

O: Taitaa ndkyd papereissa enemmén norjaa, mutta kuuluu
enemman saamea.

Mini: Miksi papereissa?

O: Saattaa olla, niin kuin tuo palo-ohje, on jotakin miti hake-
vat netisté ja on joka koulussa sama.

Miné: Kansallinen?

O: Joo. Eivitka ole viitsineet kddntéa. |

(Opiskelijahaastattelu nro 5, 4.5.2011.)

Mind: Makkar giella oidno seinniin eanas dappe skuvillas?
Lavetgo lohkat dieduid?

O: In lave geahccat almmuhustavvaliid. Muhto jahkan ahte
diedut leat eanas darogillii.

[Mind: Mika kieli nékyy seinilld eniten tdéllad koulussa? Ruu-
kaatko lukea tiedotteita?

O: Ei ole tapana katsoa ilmoitustauluja, mutta luulen, ettid
tiedotteet ovat enimmaékseen norjaksi. |

(Opiskelijahaastattelu nro 2, 20.1.2011.)
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Suullisesti haastatellut opiskelijat arvelevat kielimaiseman joidenkin
tekstien olevan norjaksi, koska ne on tarkoitettu koko Norjaan eiki niitéd
ole laaadittu erityisesti tutkimuskoulun tarpeisiin. Samoin ensimmaiisen
vaiheen lomakekyselyvastauksessa todetaan, ettd muualta tulleet tiedotteet
ovat norjankielisii.

Opiskelijat pohtivat haastatteluissa syytd norjankielisten tekstien esiinty-
miseen. Yksi opiskelija arveli syyksi koulun hallinnon tydntekijoiden tai
joidenkin opiskelijoiden puutteellisen saamen kielen taidon:

Leago dan dihtii ahte kontorbargit leat darogielagat eaige
buot diggiid jorgal? Dahje leago dan dihtii ahte skuvllas
leat darogielat oahppit, vai mahttet sii maid lohkat? Same-
gielagat mahttet gal lohkat ddrogiela. [Johtuneeko siitd, ettd
toimistotyontekijat ovat norjankielisid eivitkd aina kéanna.
Tai johtuneeko siitd ettd koulussa on norjankielisid oppilaita,
jotta hekin voivat lukea. Saamenkieliset osaavat kylld lukea
norjaa.] (Opiskelijahaastattelu nro 1, 20.1.2011.)

Edeltédvissd opiskelijakommentissa nousee mielenkiintoisesti esiin myds
saamenkielisten norjan kielen taito. Norjankielisii tekstejd arvellaan laadit-
tavan juuri koulun norjankielisid henkil6itd varten. Opiskelija toteaa my®ds,
ettd kaikki saamenkieliset osaavat lukea norjaa. Hén siis pitdéd kahden kie-
len lukutaitoa kaikille saamenkielisille koulun opiskelijoille luonnollisena.
Samalla toteamus sisdltdd viestin siitd, ettd saamenkieliset osaavat jotakin
enemman kuin norjankieliset.

Vastaukset myds paljastavat, ettd opiskelijoiden mielestd saamen kielen
kaytto kirjallisena kielend vaatii erityisid voimavaroja ja etti opettajat tai
koulun henkildkunta eivdt viitsi tai eivdt jaksa kddntda teksteja. Samalla
ilmenee saamen kielen asema paikallisena kielend: norjan kielen kayttod
selitetdén silla, ettd se perustuu koko Norjan alueelle laadittuihin teksteihin.
Naéité tekstejé ei ole siis laadittu tai muokattu paikallisiin tarpeisiin.

Vaikka norjan kieli faktisesti dominoi kielimaisemaa, opiskelijat kokevat,
ettd saamen kieli on mukana kielimaisemassa. Kielimaisemassa néhty
saamen kieli on merkityksellinen vdahemmistéasemassakin. Tulkintani
mukaan saamen kielen esiintymiselld kielimaisemassa on symbolinen mer-
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kitys, koska se huomataan ja sen osuus saatetaan kokea jopa vahvemmaksi
kuin mitd se todellisuudessa on. Tutkimukseeni osallistuneet opiskelijat
kertovat saamen kielen olevan keskeinen osa saamelaista identiteettid (ks.
my0s Lehtola 1997a, 86—89; 1997b; 194-207, Myntti 1997; Sarivaara
2012; Tervaniemi 2012). Kielen toimiessa etnisen identiteetin tunnuksena
on oman kielen esiintymiselld kielimaisemassa erityisen tirked symboli-
nen merkitys. Samalla, kun kielen ndkyminen kielimaisemassa kertoo sen
kiyttdarvosta suhteessa muihin kieliin, se vaikuttaa yksilon kokemukseen
itsestddn tietyn kieliryhmén jasenend. (Landry & Bourhis 1997, 27-30, ks.
my0s Bourhis 2001; Edelman 2010, 14; Shohamy & Ghanzaleh-Mahajneh
2012, 101-105.) Néin ollen saamen kielen esiintyminen kielimaisemassa
saa symbolisen merkityksen saamelaisen toisen asteen koulun opiskelijoi-
den kokemuksissa itsestdin saamenkielisini ja saamelaisina.

8.2.2 Opiskelijat kielimaiseman luojina

Tutkimukseni kuvamateriaali osoittaa opiskelijoiden osallistuvan koulunsa
kielimaiseman luomiseen. Selvitin opiskelijoiden asemaa kielimaiseman
toimijoina kysymalld my0s haastatteluissa heidédn laatimistaan teksteista tai
osallisuudesta kielimaiseman tekstien valintaan. Haastattelemieni opiskeli-
joiden (N=6) kokemukset toimijuudesta kielimaisemassa tekstin laatijana
koskevat eniten opetukseen liittyvid teksteja. Kuitenkin kolme opiskelijaa
kertoi kiinnittdneensd ilmoitustaululle muunkin kuin kouluty6hon liittyvén
tekstin.

O: Lean heygen guokte plakahta. Duot Sami instituhtta (néyt-
tad julistetta takanaan) lea dusse spoka.

[O: Olen ripustanut kaksi julistetta. Tuo Saamelaisinstituutti
(néyttad julistetta takanaan) se on vain vitsi.
(Opiskelijahaastattelu nro 3, 20.1.2011.)

Mini: Leatgo ieS heygen goassige dieduid seinniide dahje
almmuhustavvaliidda?

O: Jahkan lean oktii. Bidjen dlggus samegillii ja vel darogillii,
go diedadn dappe leat oallugat geat eai mahte samegiela vai sii
maidddi ozZot mielde.

[Mini: Oletko koskaan itse ripustanut mitddn tiedotteita sei-
nille tai ilmoitustaululle?
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O: Luulen, ettd olen kerran. Panin aluksi saameksi ja vield
norjaksi, koska tieddn ettd tddlla on monia jotka ei osaa saa-
mea, jotta hekin ymmartivit. |

(Opiskelijahaastattelu nro 4, 4.5.2011.)

O: Lean hengen sihke samegillii ja darogillii. Nugo skuvla-
aviissa ovddas lean hengen riegadanbeaivvisavaldagaid
goappas gillii.

[O: Olen ripustanut sekd saameksi ja norjaksi. Niinku kou-
lulehden puolesta olen ripustanut syntymédpéivdonnitteluja
kummallakin kielell4. ]

(Opiskelijahaastattelu nro 6, 4.5.2011.)

Kielimaiseman toimijoina opiskelijat tekevit kielellisid valintoja. Teks-
tin kielen valintaa ohjaa sekd oma kielellinen tausta ettd mahdollisten
lukijoiden huomioiminen. Kielimaisematutkimuksissa on todettu, ettd
toimijoiden kielenvalintaa ohjaavat muun muassa kielellinen identiteetti,
kielitaito tai kirjoitustottumus sekd kielenvalinnalla saavutettava hyoty
(Ben-Rafael 2009; Jaworski & Thurlow 2010; Salo 2012). Aineistoni mu-
kaan koulukontekstissa opiskelijoiden kirjoituskielen valintaan vaikuttavat
oppitunnin tydskentelymuoto ja oppiaine. Esimerkiksi yksi haastattelema-
ni opiskelija kertoo, ettd kirjoittaa tekstin saameksi, jos siitd on pidettava
suullinen esitys, koska saameksi on helpompi puhua. Saamen kielelld
on luonnollista kirjoittaa, silld se on useimpien opiskelijoiden &didinkieli.
Oppimateriaalien ollessa norjankielisid saamenkielisen tekstin tuottaminen
saattaa kuitenkin vaatia lisdponnisteluja, jolloin saamen kielellé ei ryhdyta
aina kirjoittamaan.

O: Kommer an pa makkar faga, makkar giela mii atnit.

Miné: Faga mearrida, maid don oaivvildat? Oahpaheaddi,
galdut vai mii?

O: Jos lea ovdanbuktin, mii lavet samegilliii, vai lea dalkibut
hupmat.

[O: (NoB) Riippuu (SaaPo) aineesta mitd kieltd me kdytetdan.
Mind: Oppiaine ratkaisee kielen. Mitd tarkoitat? Opettaja,
lahteet vai mika?

O: Jos on suullinen esitys, niin kirjoitetaan saameksi, jotta on
helpompi puhua.]

(Opiskelijahaastattelu nro 5, 4.5.2011.)
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Mini: Movt dii valljiidet joavkobarggu giela?

O: Samegillii eanemus lunddolas go samegiella lea eatnigiel-
la ja halddasit dan buoremusat. Lei gal veaha bargu jorgalit
darogielas.

[Mini: Miten te valitsitte ryhmétyon kielen?

O: Saameksi on luonnollisinta, kun saame on &idinkieli ja
osataan sitd parhaiten. Oli kylld véhan ty6td kdantiad norjasta. |
(Opiskelijahaastattelu nro 1, 20.1.2011.)

Miné: Naba go bargabehtet joavkkus?

O: Dat lea geainna mun lean joavkkus, dabdlaccat samegillii.
[Mini: Entd kun tyoskentelette ryhméssa?

O: Se riippuu kenen kanssa olen ryhmaissé, tavallisesti saa-
meksi. ]

(Opiskelijahaastattelu nro 4, 20.1.2011.)

O: Joavkkus jos muhtin hupma darogiela, de mii callit da-
rogillii. Samegielfagas diedusge samegillii. Ja jos beassa ies
vdlljet, de callit darogillii go lea dlkit gdvdnat saniid.

[O: Ryhmissé, jos joku puhuu norjaa, niin me kirjoitamme
norjaksi. Saamen kielen aineessa tietysti saameksi. Ja jos itse
padsee valitsemaan, niin kirjoitetaan norjaksi, kun on helpom-
pi l0ytdd sanoja.]

(Opiskelijahaastattelu nro 6, 4.5.2011.)

Edella opiskelija sanoo, ettd norjaksi on helpompi 16ytdd sanoja. Tulkitsen
hénen tarkoittavan erityisid oppiaineseen liittyvid termejd. Saamenkielisten
termien tuntemattomuus taas voi johtua norjankielisistd oppimateriaaleista
ja norjankielisestd opetuksesta, jotka mainitaan useissa muissakin opiske-
lijavastauksissa. Vastaus onkin tulkittava muiden opiskelijoiden vastausten
kontekstissa. Saamenkielisten oppiainetermien jidminen opiskelijoille tun-
temattomiksi voi siis johtaa norjan kielen suosimiseen kirjallisissa toissa.
Myo0s epavarmuus saamen kielen oikeinkirjoituksesta saattaa lisdtd norjan
kayttod kirjallisissa toissd huolimatta siitd, ettd opiskelija kokisi muuten
ilmaisevansa itsedén paremmin didinkielelldin saamella. Opettaja tulkitsee
opiskelijan haluavan kirjoittaa mieluummin norjaksi tiedostamatta timén
norjan kielen suosimisen syitd (Tutkimuspéivdkirja 20.4.2010). Néin
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vihemmistokielen kannalta negatiiviset kielikdytanteet vahvistuvat ja ne
koetaan luonnollisiksi (ks. Shohamy 2006; Spolsky 2004; Tollefson 1991).

8.3 Kielimaiseman kaksikielisten tekstien lukeminen

Selvitin tutkimuksessani saamelaisen toisen asteen opiskelijoiden stra-
tegioita kaksikielisen tekstin lukutapahtumassa. Lukijat kdyttdvdt omia
strategioitaan ja valintojaan tekstejd lukiessaan. Lahestyin titd kysymysti
sekd kahden haastattelun ettd lomakekyselyn avulla. Yhteensd tdhédn
kysymykseen vastasi kahdeksan opiskelijaa. Aineistostani kédy ilmi, etti
opiskelijat kdyttivdat monikielisyyttddn resurssina tekstien ymmértdmi-
sessd osana lukustrategiaansa. Kaksikielisyystutkimuksessa on havaittu,
ettd kielet ovat vuorovaikutuksessa myds yksikielisessd toiminnassa (ks.
Costa, Caramazza & Sebastian-Galles 2000; Kaushanskaya, Yoo & Marian
2011). Monet lukemiseen ja kirjoittamiseen liittyvét taidot on siirrettavissa
kielestd toiseen. Kaksikielisen lapsen on todettu voivan suoriutua yksikie-
listd paremmin luku- ja kirjoitustaitoa vaativissa tehtivissd, mikali kielten
kirjoitusjdrjestelmit ovat ldhelld toisiaan. (Abu-Rabia & Siegel 2002; Bia-
lystok, Luk & Kwan 2005; Cummins 1981; Da Fontoura & Seigel 1995;
Kaushanskaya, Yoo & Marian 2011.)

Haastatteluistani (Opiskelijahaastattelut nro 4 ja 5, 4.5.2011) ilmenee, ettd
kielten jarjestykselld monikielisesséd tekstissd on merkitystd lukutapahtu-
massa (ks. myos Cenoz & Gorter 2006, 74—77; Scollon & Scollon 2003,
120). Reh (2004, 6) toteaa, ettd lukija valitsee sujuvamman kielen, yleensi
didinkielen, lukukielekseen. Saamen kielen tapauksessa on kuitenkin
mahdollista, ettd lukija (varsinkin, jos on vanhemman polven edustaja)
kokee valtakielelld lukemisen helpommaksi, silli on oppinut lukemaan
valtakielelld kouluaikanaan (ks. myds Linkola 1996).

Laven.. in diede sihkkarit... bajabealde. Dan maid vuosttazZin
oaidna. [Minulla on tapana... en tiedd varmasti... ylemmén.
Sen minkd ensimmaéisend nékee.] (Opiskelijahaastattelu nro
5,4.5.2011.)

Toinen opiskelija kuitenkin kertoo, ettd hén voi vilkaista toisenkielistd

tekstid etsiessddn selitystd sanoille, joita ei ymmarrd ensimmaiseksi luke-
massaan tekstissa.

195



Diedut 2/2014

Mina: Valljetgo lohkat goappas gillii?

O: Logan samegillii, go dat lave leat bajabealde ja de ddrogil-
lii jos lea juoga maid in oacco mielde.

[Mini: Valitsetko lukea molemmilla kielilla?

O: Luen saameksi, koska se on yleensd ylempéni ja sitten
norjaksi, jos on jotain mitd en ymmarra. |
(Opiskelijahaastattelu nro 4, 4.5.2011.)

Kysyin kaksikielisten tekstien lukemisesta my0s toisen vaiheen lomake-
kyselyssd. Lomakekyselyssd opiskelijat (N=6) vastasivat kysymykseen
omista kielimaiseman lukustrategioistaan seuraavasti: Neljd opiskelijaa
ilmoitti lukevansa kaksikieliset tekstit norjaksi. Néin vastanneista yksi
opiskelija opiskeli norjaa ensimmaisend kielendén. Yksi opiskelija ilmoitti
lukevansa kaksikieliset ilmoitukset saameksi ja yksi opiskelija ilmoitti lu-
kevansa molemmilla kielilld. Tém& viimeinen vastaus molemmilla kielilld
lukemisesta voi siis tarkoittaa myos haastatteluvastauksissa ilmennyttad
strategiaa outojen sanojen selityksen etsimisestd toisesta tekstistd. Koke-
mukseni perusteella suullinen haastattelu antoi syvéllisemmén vastauksen
lukustrategioista. Lomakekyselyssd ongelmana voi olla se, ettd informantit
valitsevat kahden ensimmaéisen valintavaihtoehdon viélilld pohtimatta tark-
kaan kaikkia lomakkeessa mainittuja eri vaihtoehtoja. Tdma on mahdollista
erityisesti sen takia, ettd kysymys oli lomakkeen lopussa, jolloin vastaaja
voi olla jo visynyt.

Aineistoni osoittaa, ettd kaksikielisen tekstin kielten jirjestys voi vaikuttaa
opiskelijoiden lukustrategiaan. Opiskelijat vastasivat lukevansa ensimmai-
send tai ylempéand olevan tekstin ensimmadisend. Haastattelemani nuoret
kertoivat valitsevansa ensimmaisend olevan tekstin ensisijaiseksi lukukie-
lekseen, mutta kayttdvat kddnnostd apunaan tarvittaessa (Opiskelijahaas-
tattelut nro 4 ja 5, 4.5.2011). Erikielisten tekstiversioiden keskindiselld
sijoittelulla on merkitystd monikielisen henkilon lukustrategialle. Edelleen
haastatteluista ilmenee, ettd monikieliset henkilot kayttavit lukutapahtu-
massa hyvakseen kummankin kielisid tekstiversioita.
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9 POHDINTA

Viitoskirjatutkimukseni  késittelee saamelaisen oppilaitoksen kielimai-
semaa. Tutkimuskohteeni on toisen asteen oppilaitos Sdmi joatkka- ja
boazodoalloskuvia, joka sijaitsee Norjan saamen kielen ydinalueella,
Koutokeinossa. Esitéin tdssd luvussa tutkimukseni yhteenvedon, arvioin
tutkimukseni luotettavuutta ja tutkijan positiota seké tarkastelen tutkimus-
tani laajemmassa teoreettisessa ulottuvuudessa. Lopuksi ehdotan jatkotut-
kimusaiheita.

9.1 Tutkimuksen luotettavuuden arviointi

9.1.1 Tutkijan positio

Olen kisitellyt oppilaitoksen kielimaisemaa etnografian tuottaman aineis-
ton avulla. Aineistonani ovat valokuvat kielimaisemasta, opiskelijoiden ja
henkilokunnan haastattelut, lomakekyselyt sekd tutkimuspaivékirja. Olen
myos tarkastellut koulun kielipolitiilkkaa ohjaavia dokumentteja. Kuva-
aineistoni pohjalta tarkastelin eri kielten suhteellista esiintymismédriad
koulun kielimaisemassa. Perehdyin kielimaiseman tekstien eri funktioihin
sekd saamen kielen tehtdvddn kielimaisemassa. Tarkastelin myos kieli-
maisemassa esiintyvid erilaisia kaksikielisen tekstin tyyppeji. Kartoitin
saamenkielisten tekstien tuottajatahot ja esiintymispaikat koulussa sekd
arvioin tekstien visuaalista ndyttdvyyttd. Tarkastelin myods saamen kielen
kirjoitusasua kielimaisemassa.

Etnografisen tutkimuksen keskeisind arviointikriteereind voidaan kéyttda
tutkijan perehtyneisyyttd ja tutkimansa kulttuurin tuntemista seké tutkijan
kykya raportoida tutkimustaan muille (Suoranta 2008/1999). Etnografiassa
on yleisesti hyvaksytty nidkemys, etti tutkija vaikuttaa aina tutkimustul-
oksiinsa. Keskeistd tdssd on tutkijan paikantaminen ja reflektointi eli
tutkimusprosessin ja sen subjektisidonnaisuuden kirjoittaminen niakyvéksi.
(Rantala 2006, 229.) Tutkijan omat kokemukset, taidot, tiedot ja eldmén-
historia ovat ldsné tutkimuksessa. ”Etnografian avulla ei yritetd tavoittaa
’koko totuutta’, vaan se on yritys rakentaa tulkintaa tutkijan teoreettisen tie-
tamyksen seka tutkittavan ja tutkijan ndkokulmista ja kokemuksista kasin”
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(Rantala 2008, 139: ks. myds Syrjdld 1994, 68). Tutkija on etnografiassa
osa tutkittavaa yhteisoa ja havainnoija kenttity6jakson ajan. Téhan liittyy
my0s omien kokemusten kuvaaminen kirjoittamalla tavoitteena ymmaértaa
tutkimuskohteena olevia ilmi6itd. (Fingerroos 2003; Rantala 2005, 101.)

Tutkimuskohteenani on saamelainen toisen asteen oppilaitos. Sami joatk-
ka- ja boazodoalloskuvia (SISBS) on ollut tyopaikkani ldhes kymmenen
vuotta aina viitoskirjan aloittamiseen asti. Olen tydskennellyt opettajana
samaisessa koulussa vuosina 2000-2006 ja 2008—-2009. Tunnen useimmat
tyontekijat ja osan opiskelijoista. Tunnen myos koulun rutiinit. Olen
koulutukseltani suomalais-ugrilaisen kielitieteen maisteri. Valmistuin
Helsingin yliopistosta vuonna 1996 ja syventivit opintoni olivat saamen
kieleen liittyvid opintoja. Pro gradu -tutkimukseni késitteli koltansaamen
tilaa Suomessa. Valmistumiseni jilkeen olen suorittanut kasvatustie-
teellisid opintoja Helsingin yliopistossa, Tromssan yliopistossa ja Lapin
yliopistossa. Olen tydskennellyt opettajana saamelaiskouluissa Suomen
Saamenmaassa ja Koutokeinossa. Koska olen ollut pitkéén jo kiinnostunut
kaksikielisyyskysymyksistd, opiskelin Sami allaskuvlassa, Koutokeinossa,
kaksikielisyyspedagogiikan perusopinnot sekd saamen kielen cum laude
-opinnot ja Vaasan yliopistossa kielikylpypedagogiikan perusteet.

Alkuperiiskansatutkimuksessa tutkijan paikantumiseen liittyy tutkijan
suhde tutkittavaan yhteisoon. Tutkijan paikantumisen osana on néhtiva tut-
kijan arviointi siitd, toimiiko han kulttuurin sisdpuolisena vai ulkopuolise-
na tutkijana. Toisena keskeisend arvioinnin kohteena on tutkijan kielitaito.
Kolmanneksi tutkijan tulisi arvioida oma paikallisen kulttuurin ja yhteison
perinteiden tuntemuksensa. (Porsanger 2007, 49—-52.)

Arild Hovland (2000) kuvaa tunteneensa itsensé norjankielisend ulkopuo-
liseksi tutkiessaan koutokeinolaisia nuoria. Hinesti tutkimusta oli vaikea
suorittaa luottamuksellisesti ilman saamen kielen taitoa. Hén koki my®ds,
ettd tutkimukseen suhtauduttiin epdluuloisesti, koska tutkija oli ulkopuo-
linen eteldldinen (norjaksi sering). (Hovland 2000, 133.) En ole kasvanut
Koutokeinossa, mutta asuin sielld kahdeksan vuotta ennen tutkimukseni
aloittamista. Olen syntynyt ja kdynyt kouluni Eteld-Suomessa, joten tdssé
mielessd minut voidaan laskea “etelélédiseksi”. Pohjoissaamen kieltd olen
opiskellut suomalais-ugrilaisen kielentutkimuksen opintojeni yhteydessd
Helsingin yliopistossa. Jatkoin saamen kielen opintoja Koutokeinossa. En
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ole saamelainen, mutta koin saamen ja norjantaitoisena suomalaisena, etti
minut ymmarrettiin ulkopuoliseksi mahdollisessa norjan ja saamen kielen
vilisessd konfliktissa. En siis edustanut informanteilleni selkedsti kumpaa-
kaan ryhméa.

Tutkijat ovat kirjoittaneet siité, ettd saamelaisyhteisdssd on vaikea 16ytda
tutkimuskohteiksi instituutioita, joihin ei olisi henkilokohtaisia suhteita
(Nystad 2003; Storjord 2008). James Geertz (1973) korostaa, etté tutkimu-
sympdristd on tunnettava, jotta voi ymmértdd tutkittavia kokemuksia sen
osana. Anthony Giddensin (2001) mukaan ymmartdminen tulee mahdol-
liseksi, kun tutkija tuntee viitekehyksen, perinteet ja kulttuurin. Puhutaan
my0s arkisesta katseesta (Torronen 1999, 130), jonka avulla poikkeus
erotetaan arjesta. Tutkimuksellisesti mielenkiintoista ei voi erottaa, ellei
tunne arkista (Rantala 2008, 128).

Tutkimani oppilaitoksen tuttuudessa oli hyvid puolia. Tunsin koulun rutii-
nit, tiesin missd opiskelijat liikkkuivat koulualueella pdivén aikana. Minun
oli luontevaa liikkua koulussa ja keskustella opettajien ja opiskelijoiden
kanssa. Uskon my®s, ettd etenkin opettajat suhtautuivat avoimesti kdyntei-
hini, koska olin ennestdén tuttu.

Tutkimusvilineeni on ollut kamera. Kameran avulla yritdn my0s eldytya
ndkemédn tutkimuskohteen toisen silmin. Samalla kamera kuitenkin
etddnnyttdd tilanteesta, koska se on minun ja tutkimuskohteen vélissi.
Tarkastellessani koulun arkea kameran avulla en tunne itsedni yhté lasna
olevaksi kuin ilman kameraa. Kameralla my0os rajataan havainnoinnin koh-
detta. Etnografiassa tutkijan roolia kisiteltdessd puhutaan eldytymisestd,
etddntymisestd ja sitoutumisesta. Eldytyminen tarkoittaa tutkittavan ase-
maan eldytymisti tai ainakin pyrkimystd sen ymmaértdmiseen. Tutkijan on
osallistuvan havainnoinnin ja haastattelujen avulla pyrittivd ymmartaméaan
tapahtumien merkityksiéd osallistujien ndkokulmasta. (Rantala 2006, 232;
Syrjéldinen 1994.) Etddantyminen on vilttdiméitonti, jotta tutkija voi tehda
arvioita eldytyneen minén kirjoittaman aineiston luotettavuudesta (Rantala
2006, 232).

Kuvaamishetkelld olin kameran takana, jolloin ndin koulun kameran
linssin ldpi. Sanotaan, ettd kuva ei valehtele. Kuvassa tulevat esiin pienet
yksityiskohdat, joita voi tarkastella rauhassa tyopoydén dédressa jalkikdteen.
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Ne olisivat voineet jiddd huomaamatta, jos olisin tyytynyt vain kirjalliseen
dokumentointiin.

Aiemmin opettajana koetut asiat voivat vaikuttaa koulututkimuksessa
hankitun tiedon tulkintaan (Anttila 2013). Etnografinen tutkimus onkin
ymmérrettivd prosessiksi, jonka olennaisia osia ovat tutkimustekstin
kirjoittaminen, tutkijan persoona ja prosessin aikana tehtévit valinnat ja
rajaukset. Tutkijan tiedostetut ja tiedostamattomat ennakkokdsitykset
ohjaavat tutkimusta. Aineiston analyysissd tarkastellaan aineiston sisél-
tdmid merkityksid ja ihmisten toiminnan mieltd tai tavoitteita. (Eskola
& Suoranta 1998; Fingerroos 2003, 2.) Rantalan (2005, 278) mukaan
“etnografialla saavutettu totuus on aina epétiydellistd sitoutunutta ja
osittaista”. On mahdollista ymmartéa vain osa siitd, mika on tutkijan ulot-
tuvilla. Siksi etnografiassa onkin tirkedd asettaa tiedon epitdydellisyys,
tutkijan paikantuminen (positio), tutkimustulokset ja aineisto kontekstiin.
Tutkimustuloksia kirjoittaessaan tutkija joutuu kiyttdméaan sanoja “ehkd”,
”mahdollisesti” ja "todenndkdisesti”.

Aikaisemmat kokemukseni ja koulutukseni vaikuttavat sithen, mihin kiin-
nitdn huomiota observoidessani ja miten tulkitsen huomaamiani ilmioita.
My0s tutkimuskirjallisuuden kautta tutkimusote tarkentuu. Toistuva aineis-
ton pariin palaaminen tyopdydédn ddressd saa 10ytdmiéin aina uusia puolia
aineistosta. Kuitenkin valokuvat, observoidut tilanteet ja haastattelut ovat
valintojeni ja huomioitteni tulosta. Pyrin kattavaan valokuva-aineiston han-
kintaan ja loin kokonaiskuvan siitd, mitd kuuluu koulun kielimaisemaan,
mika on kielimaiseman hahmottumiseksi olennaista ja miké ei. Perustelin
my0s kaikki valintani niin, ettd periaatteessa kuka tahansa toinen tutkija
voisi hankkia etnografisen aineiston menettelemélléni tavalla. Silti joku
toinen tutkija saattaisi kiinnittdd huomiota eri seikkoihin tai tulkita niitd
toisin. My®s tilanteet voivat muuttua erilaisiksi tutkijan persoonan vaiku-
tuksesta. Tutkijan persoona liittyy hinen suhteeseensa tutkimuskohteeseen
tai tutkimukseen osallistuviin informantteihin. Koska tutkin kielimaisemaa
ja kielellisid ilmiditd, tutkimuksessani nousevat keskeisiksi tutkijan kieli-
taito ja kulttuurintuntemus. Informanttien luovuttama tieto on késiteltava
hienovaraisesti heitd loukkaamatta. Tutkimukseen ja tutkijan positioon
liittyy siis useita eettisid kysymyksié, joita tarkastelen seuraavaksi.
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9.1.2 Tutkimuksen luotettavuus

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arvioimiseen liittyvét kysymykset
tutkimuksen uskottavuudesta, tutkimusraportin ja tulosten selkedstd ja
vakuuttavasta kirjoittamisesta seka aineiston rikkaudesta ja monipuolisuu-
desta. Edelleen kisitteiden médérittely ja niiden kdyton selkeys seka tutkijan
oma rooli tutkimuksessa ovat osa tutkimuksen luotettavuutta. Tulkintojen
selkeys ja uskottavuus seka tutkimusraportin tarkkuus ovat myds luotetta-
vuuden arvioimisen kriteerejé. (Hirsjarvi ym. 2001/1997; Hirvonen & Nik-
konen 2003.) Tutkimuksen pitevyyttd arvioidaan suhteessa tutkimuksen
tavoitteisiin (Eskola & Suoranta 2000, 208-222; Mikeld 1990). Lisdksi
aineistoesimerkkien kéyttd havainnollistaa tulosten esittdmistd ja lisdd
tutkimuksen luotettavuutta (Rose, Shneidermann & Plaisant 1995). Edel-
leen etnografisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan arvioida empiirisen
aineiston keruuseen liittyvilla kriteereilld, joita ovat uskottavuus, todeksi
vahvistettavuus, merkityksellisyys kyseisen ilmidn yhteydessa, toistuvuus,
kyllésteisyys ja siirrettavyys (Silius & Tervakari 2006).

Tutkimuksen uskottavuus tarkoittaa sité, ettd tutkija pyrkii tuomaan tut-
kittavan kohteen julki sellaisena kuin se esiintyy. Todeksi vahvistamisen
kautta tuodaan esiin tutkimuksen nojautuminen empiriaan, eiké tutkijan
késityksiin. Merkityksellisyys vaatii ymmartdmaén tutkimuksen konteks-
tuaalisuuden. Toistettavuuden vaatimuksessa tutkija on tehnyt havaintoja
yleensa riittdvén pitkaltd ajalta, jotta ilmidt voidaan havaita toistuvan tietyn
kaavan mukaan. Kylldsteisyydelld viestitddn siitd, ettd tutkija on onnistunut
abstrahoimaan kohteestaan kaiken oleellisimman tiedon. Lopuksi siirretta-
vyydelld tarkoitetaan sitd, missd méaédrin tulokset ovat siirrettivissa toiseen
samanlaiseen kontekstiin. (Silius & Tervakari 2006.) Niin ollen tutkijan
toiminta tutkimuksen aikana tulee tehda nékyviksi.

Tutkimusraportissani olen pyrkinyt tuomaan esiin tutkimuksen kulun,
kiytetyn materiaalin seké analyysin pohjana kdytetyn teoreettisen viiteke-
hyksen ja oman ajatteluni. Aineistonani ovat koulun kielimaiseman kattava
valokuvaus (N=201) tutkimusaikana sekd lomaketutkimus (N=18) ja
suulliset ja kirjalliset haastattelut (N=8) sekd tutkimuspéivikirja. Loma-
kekyselyyn vastasi suunnilleen puolet yleisaineiden linjan opiskelijoista,
jotka muodostavat 10 prosenttia koulun kaikista opiskelijoista. Lomake-
vastauksia ja haastatteluvastauksia olen liittdnyt runsaasti tutkimusra-
porttiini sanatarkasti kopioituina ja suomen kielelle kdénnettynd. Loma-
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kevastauksissa olen sdilyttanyt opiskelijan kdyttdman kirjoitusmuodon.
Lomakevastauksissa ja haastatteluvastastauksissa oli havaittavissa toistoa.
Tutkimusaineistoa kerdsin kahden lukuvuoden (2009-2010 ja 2010-2011)
aikana. Etnografisen tutkimukselle on tyypillistd monenlainen ja monella
eri tavalla kerétty aineisto sekd pitkdhko tutkimusaika, mitka lisddvét tutki-
muksen luotettavuutta (Syrjdldinen 1990, 281).

Edelleen olen liittdnyt tutkimusraporttiin runsaasti kuva-aineistoa, jonka
avulla pyrin esittdiméén koulun kielimaiseman todellisuutta sekd oman
analyysini ajattelun kulkua. Tutkimukseni on opinndytetyd, mikd asettaa
oman haasteensa etnografisen tutkimuksen raportoinnille (ks. Syrjdldinen
1990, 280). Raporttini onnistumisen voi vain lukija arvioida. Olen esit-
tdnyt materiaalistani sekd kvantitatiivisia taulukoita ettd kvalitatiivisia
kielimaiseman ilmididen analyyseja. Kuvallinen aineistoni voi tuntua
suppealta kielimaisematutkimuksen kentélld, onhan kaupunkiympériston
kielimaiseman tutkimuksessa kéytetty laajoja kuvamateriaaleja. Frii-
sinmaan ja Baskimaan kielimaisemaa tutkineiden Cenozin ja Gorterin
(2006) aineisto kasitti 1dhes tuhat valokuvaa ja Backhausin (2006) Tokion
kielimaisematutkimus 12 000 kylttid. Aineistoni on kuitenkin tyypillinen
oppilaitosten kielimaisematutkimuksen saralla. Johansen ja Bull (2012)
kuvasivat 200 kylttid kielimaisematutkimukseensa Tromssan yliopiston
alueella. Hanauer (2009) 16ysi tutkimuksessaan tieteellisen laboratorion
kielimaisemasta 105 erilaista tekstid. Oma aineistoni (267 tekstid) kattaa
kielimaiseman tutkimassani oppilaitoksessa. Se on se kielimaisema, jonka
koulun yleisaineiden linjan opiskelijat kohtasivat oppilaitoksessaan tutki-
musaikana. Lisdksi kielimaiseman kuvissa samat ilmiot esiintyivit useaan
kertaan, joten aineiston kyllddntymistd oli havaittavissa.

Etnografisessa tutkimuksessa tieto suodattuu paperille ikdan kuin tutkijan
lapi tutkijan muodostamien tulkintojen kautta. Tutkija yhdistelee ja as-
kartelee saamastaan tiedosta kokonaistulkinnan (Rantala 2005, 99-100).
Tamén johdosta etnografisen tutkimuksen toistettavuus on mahdotonta.
Tutkimuskohteeni on erityinen, silli se on toinen saamelainen toisen
asteen koulu Norjassa, ainoa Koutokeinossa. Koulussa on muodostunut
oma kielellinen toimintakulttuurinsa. My0s tutkimukseen osallistuneet
opiskelijat, henkilokunta ovat yksiloité ja kielimaiseman ilmion toteutumi-
nen sekd haastatteluvastaukset ovat tutkimusajankohtaan sidonnaisia. Néin
ollen tutkimustulokset eivit ole suoraan siirrettivisséd toiseen kontekstiin.
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Tutkimusmetodi on kuitenkin siirrettdvissd toiseen kouluympiristoon ja
tutkimustuloksissa on piirteitd, joita on havaittu toisissa kielimaiseman
tutkimuksissa (ks. esim. Johanssen & Bull 2012). Samoin jotkin tutkimani
oppilaitoksen kielimaisemassa esiintyneet ilmiot voivat olla néhtivissd
muissa saamelaisissa oppilaitoksissa (Tutkimuspiivékirja 8.12.2009).

Etnografisen tutkimuksen yleistettdvyydestd on tutkimuskirjallisuudessa
erilaisia nikemyksid, johtuen etnografisen tutkimuksen kontekstikeskei-
syydesté. Etnografisen tutkimuksen yleistettdvyyden on yhtééltd ndhty syn-
tyvén tutkimuksen avulla 16ydettyjen ihmisen sosiaalisen kanssakdymisen
lainalaisuuksien kautta. Toisaalta taas yleistettdvyyden on tulkittu muodos-
tuvan tulosten kumuloitumisen kautta. Yhtend etnografisen tutkimuksen
yleistettdvyyden kriteerind voidaan pitdd analyyttistd yleistettavyytta,
jolloin yleistettavyys 10ytyy teorioiden paikkansapitdvyyden osoittamisen
ja teorioiden laajentamisen kautta. Etnografisen tutkimuksen yleistettavyys
voi syntyéd tulosten siirrettivyyden kautta, kun lukija kokee voivansa
hyodyntia ja soveltaa tuloksia omaan tilanteeseensa. (Bolster 1983; Patton
1980; Syrjaldinen 1994, 102—-103; Yin 2003/1984.)

Tutkimuskouluni on erityinen koulun ja sen ympariston saamenkielisyy-
den johdosta. Saamelaisessa kyldssd sijaitsevassa saamelaisessa toisen
asteen koulussa valtakieli hallitsi kielimaisemaa. Tulos liittyy vihemmis-
tokielen ja erityisesti saamen kielen ndkyvyyteen kouluissa. Myos Kes-
kitalo (2010) kiinnitti huomiota vdhéiseen saamenkieliseen tiedotukseen
ilmoitustauluilla. Edelleen Brown (2012) on huomannut, ettd ylemmilld
kouluasteilla vihemmistokieli on vihemmain ndkyvilld koulun yhteisissa
tiloissa. Tutkimukseni osoittaa, ettd saamen kielen julkiseen nékyvyyteen
on kiinnitettdva erityistd huomiota.

Tutkimusmenetelméé valitessani mielesséni oli muitakin vaihtoehtoja.
Valintaa tehdessdni pohdin muiden muassa fenomenografiaa, fenomeno-
logiaa, kasvatusantropologiaa ja evaluaatiotutkimuksen ldhestymistapaa
(ks. Ahonen 1994; Creswell 1998; Kyronlampi-Kylménen 2007; Suoranta
2008/199). Nyt toteuttamani etnografia on omanlaisensa sovellus, joka
antaa vilineet koulun kielimaiseman tutkimukseen. Tutkimuksellani on
myds paljon yhtymékohtia tapaustutkimukseen — kohdistinhan tutkimuk-
seni yhteen kouluun. Kyse voisi olla my0s etnografisesta tapaustutkimuk-
sesta (ks. Atkinson ym. 2001; Lappalainen ym. 2007; Yin 2003/1984).
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Tutkimustuloksillani tuskin on juurikaan suoraa yleistettdvyyttd muihin
kouluihin, koska tutkimuskohteeni on erityislaatuinen koulun ja ympériston
saamenkielisyyden johdosta. Kuitenkin koulun kielimaiseman tutkimiseksi
kiyttaméni etnografinen ote sekd siihen liittyvé aineistonhankinta ja sen
analyysi antavat uusia vélineitd minkd tahansa yhteison tai organisaation
kielimaiseman tutkimukseen. Kyse on uudenlaisesta kouluetnografian
sovelluksesta. Kielimaisematutkimuksen my&td my0s etnografinen mene-
telmé voi kehittyd. Tdma kielimaiseman tutkimus voi luoda pohjaa myos
uusille metodisille ratkaisuille.

9.2 Tutkimustulosten yhteenveto

Tutkimukseni tehtévéna oli etsié vastauksia kahteen padongelmaan. Ensik-
si tarkoituksena oli selvittdd, millainen saamen kielen asema on tutkimus-
koulussa kielimaiseman valossa tarkasteltuna. Toiseksi kartoitin sitd, miten
koulun opiskelijat arvostavat saamen kielen taitoa ja sen oppimista sekd
miten he kokevat saamen kielen ldhipiirissdén. Erityiseksi kiinnostuksen
kohteekseni nousivat opiskelijoiden kokemukset kielimaisemasta.

9.2.1 Saamelaisen oppilaitoksen kielimaisema

Tutkimukseni mukaan norjan kieli dominoi kielimaisemaa saamen kielen
jéddessd vdhemmistdasemaan oppilaitoksen kielimaisemassa. Saamen
kielen norjaa vihdisempéin esiintymiseen kielimaisemassa oli syyné sekd
oppilaitoksen ulkopuoliset ettd oppilaitoksen sisdiset kielelliset valinnat.
Oppilaitoksen ulkopuolella tuotetut teksti olivat enimmaékseen norjankie-
lisid. Oppilaitoksen sisdisesti tuotetuista teksteistd enemmistd oli norjan-
kielistd, mutta myos saamenkielisten ja kaksikielisten tekstien osuus oli
huomattava.

Oppilaitoksen kielimaisemassa nikyvien saamenkielisten tekstien oikein-
kirjoituksessa esiintyy normipoikkeamia, jotka selittyivdt kirjoittajien
murretaustalla, mutta myds saamen kielen véhdisemmalld kirjoitustot-
tumuksella sekd saamenkielisen kirjoituksen mallien vahdisyydella.
Tutkimuskoulun kielimaiseman kaksikielisten tekstien saamenkielisissd
tekstiosissa esiintyi norjan kielen vaikutusta oikeinkirjoituksessa. Edelleen
saamen kielen oikeinkirjoituksessa vaadittavien merkkien kaytté on koulun
kielimaisemassa osittain puutteellista.
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Saamen kieli sai symbolisen merkityksen tutkimani oppilaitoksen kieli-
maisemassa (ks. Spolsky & Cooper 1991). Saamen kielen ja norjan kielen
esiintymisen jakautuminen sisdlsi oletuksen kaikkien opiskelijoiden norjan
kielen taidosta. Vaikka jotakin informaatiota oli annettu vain saamen
kielelld, pelkéstddn norjankielisten tekstien osuus dominoi kielimaisemaa
sisdltden térkeitdkin tiedotuksia. Saamen kielen kéyttod kielimaisemassa
perusteltiin halulla korostaa koulun saamelaisuutta tai kdyttdd omaa &didin-
kieltd. Kuitenkin koulun norjankieliset opiskelijat ja henkilokunta haluttiin
ottaa huomioon kayttdmalld kaksikielisid tekstejd. Kaksikieliset tekstit
olivat useimmiten toistavasti kaksikielisid ja aseteltu niin, ettd lukija voi
valita haluamansa lukukielen. Saamen kielen sijoittamisella ensimmaiseksi
kieleksi useimmissa kaksikielisissd teksteissd haluttiin korostaa saamen
kielen asemaa oppilaitoksessa. Tutkimukseni tuo uutta tietoa kaksikieli-
sen kielimaiseman lukustrategiasta. Useimmat informanttini valitsivat
ensisijaiseksi lukukielekseen ensimmaéiisend olevan kielen, mutta kéyttivit
avukseen myds alempaa tekstiversiota. Valinta ei siis automaattisesti koh-
distunut saamenkielisten opiskelijoiden didinkieleen.

Koulun ulkopuoliset tahot tuottivat kouluun l1dhinné norjankielista kielimai-
semaa. Koulussa nikyi muutamia saamelaisten organisaatioiden tuottamia
saamenkielisid tekstejd sekd paikallisen tahon tuottamia saamenkielisié ja
kaksikielisid tekstejd. Padasiallinen vastuu saamen kielen esiintymisesti
koulun kielimaisemassa on koulun sisdisilld kielimaiseman tuottajilla.
Valokuva-aineiston perusteella saamenkielisen tekstin tdrkeimmaéksi funk-
tioksi kielimaisemassa osoittautui opetus.

9.2.2 Opiskelijoiden nikemykset saamen kielesta ja Kieli-
maisemasta

Lahestyin kielimaiseman kokemusta sekéd saamen kielen taidon merkitysti
haastatteluiden ja lomakekyselyn avulla. Haastattelut koostuivat pddasialli-
sesti opiskelijahaastatteluista, silld halusin tuoda esiin juuri opiskelijoiden
kokemukset kielimaisemasta ja saamen kielen asemasta oppilaitoksessa.
Suorittamistani lomakekyselyistd ilmeni saamen kielen tirkeys opiskeli-
joille. Saamen kielen taidolla ndhtiin olevan ennen kaikkea integratiivinen,
mutta my0s instrumentaalinen arvo (myds Sarivaara 2010; Todal 2002).
Lisédksi saamen kieli haluttiin sdilyttdd seuraaville sukupolville. Saamen
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kielen taito koettiin tirkednd omaan sukuun ja paikalliseen yhteisoon
kuulumisessa.

Suurimmalla osalla tutkimukseen osallistuneista opiskelijoista oli vahva
luottamus saamen kielen taitoonsa. Myo0s saamea toisena kielenddn
opiskelleet suhtautuivat myonteisesti saamen kieleen. Opiskelijoiden ko-
kemukset kielen valinnasta ikdtoveripiirissd olivat myonteiset. Kielitaitoa
tai sen puutetta ei koettu erottavana tekijdnd toveripiirissd, vaikkakin jon-
kinasteista saamen kielen taitoa tirkednd. Saamen kielen kdyttd yhteisen
kommunikaation kielend ndyttaytyi kuitenkin vdhdisempand merkityksel-
tadn ikdtoveriryhmissa kuin yhteydessd vanhempiin ja sukulaisiin.

Saamen kielen opiskelua pidettiin mielekkdéni. Kielen opiskelu oli tavoit-
teellista ja opiskelijat pystyivét kertomaan erilaisista opiskelutavoista ja
opiskeluun kéyttdmistddn voimavaroista. Suurin osa heistd uskoi kaytta-
vinsd saamen kieltd runsaasti myds tulevaisuudessa.

Koulussa opiskelijat olivat mukana koulun kielimaiseman toimijoina.
Heiddn kielenvalintaansa sditelividt koulun ja ympériston kéytinteet.
Opiskelijoiden kielivalintoihin vaikuttivat opetusryhmén kielitaito seké
oppimateriaalit, oma kielitaito ja itseilmaisu. Monikielisind toimijoina
monikielisessd ymparistossd opiskelijat olivat kielimaiseman tuottamises-
sa jatkuvien valintojen edessd. Nami he ratkaisivat luonnollisena osana
kouluarkeaan. Opiskelijat tuottivat saamenkielistd, norjankielistd ja kak-
sikielistd mutta my6s muunkielistd tekstid kielimaisemaan. Opiskelijoiden
osuus saamenkielisen tekstin tuottajina oli huomattava.

9.3 Tulosten tarkastelua

9.3.1 Saamenkielisen Kielimaiseman muotoutumista
saitelevit tekijat

Tutkimukseni perusteella haluan pohtia, mitkd tekijét edistivdt saamen
kielen esiintymistd tutkimuskoulun kielimaisemassa. Sellaisiksi ajattelen
myonteiset kieliasenteet, saamen kielen symboliarvon, saamenkielisen
opetuksen ja saamen kielen kirjoitustaidon. Olen my0s tarkastellut saamen
kielen esiintymistd heikentdvid seikkoja. Niiksi arvelen kielimaiseman
merkityksen vidhdisen tiedostamisen ja kielimaisemaa ohjailevan suun-
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nitelman puuttumisen koulusta. Lisdksi opiskelijoiden ja henkilokunnan
norjan kielen taidosta johtuen saamenkielisen tekstin kdyttdminen ei ole
informaation vélittdmisen kannalta vilttiméatontd. Nakemykseni mukaan
kielimaisemaan vaikuttavat my0s saamen véhdinen kirjoitustottumus,
saamenkielisten oppimateriaalien puute ja koulun ulkopuolisten organisaa-
tioiden kielivalinnat. (Taulukko 10).

Taulukko 10. Saamen kielen asema koulun kielimaisemassa.

Saamen kielen niikymisti edistiivit Saamen kielen niikymistii heikentivit
tekijit tekijit
* Mydnteiset asenteet saamen kieltd  Kielimaisemasuunnittelun puute ja
kohtaan kielimaiseman merkityksen vdhdinen
» Saamen kielen asema péivittdisen kom- tiedostaminen
munikaation kielend » Kaikkien norjan kielen taito
» Saamen kielen symboliarvo » Saamen kielen vdhdinen kirjoitustottu-
+ Saamen kielen luku- ja kirjoitustaito mus ja mallien vdhdisyys
+ Saamenkielinen opetus » Saamenkielisten oppimateriaalien puute
* Kielilain edellyttdmét paikalliset kaksi- | ¢ Valtakunnallisten organisaatioiden
kieliset kdytanndt norjan kielen kaytto

Saamen kieleen suhtauduttiin koulussa myonteisesti. Kun saamen kielen
kiyttd koetaan positiiviseksi, saamen kielen mielletdédn kuuluvan myos
julkiseen tilaan. Saamenkielisen tekstin kdytolld kielimaisemassa haluttiin
tuoda esiin koulun saamelaisuutta. Saamen kieli onkin tutkimuskirjalli-
suudessa nédhty yhdeksi saamelaisuutta méérittavéiksi symboliksi (Lehtola
1997a, 1997b; Myntti 1997; Sarivaara 2012). Saamen kielen ndkyminen
koulun kielimaisemassa tukee siten opiskelijoiden etnolingvististd identi-
teettid (ks. Baker 2011/1993, 222-227; Bourhis & Landry 1997, 27, 29;
Garcia 1995; Skutnabb-Kangas 2000; Tibategeza 2009, 79-81). Saamen
kielen kirjallinen esiintyminen koulun kielimaisemassa on myds osa kaksi-
kielisen opetuksen toteutumista (ks. Coelho 2012; Garcia 2009).

Saamenkieliselld opetuksella ja sen yhteydesséd tuotetuilla teksteilld on
merkitystd koulun kielimaiseman yleisilmeeseen. Tutkimani koulun kie-
limaiseman saamenkielisistd teksteistd suurin osa oli opetukseen liittyvid.
Edelleen saamenkielinen opetus vahvistaa saamenkielisen terminologian
tuntemusta ja edistdd saamenkielistd kirjoittamista. Suurin osa koulun
opiskelijoista on aloittanut saamen kielen opiskelun jo peruskoulussa.
Heidén kasvuympéristonsd on tukenut saamen kielen kéyttod (ks. myos
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Gaup 2006, 95; Hovland 1996, 130-131). Sen sijaan opettajilla ei titd
mahdollisuutta ole valttdmaéttd ollut. Aina 1980-luvulle asti saamen kielen
asema koulutuksessa on ollut heikko, ja norjalaistamispolitiikan vaikutus
nékyy kouluissa yhé edelleen (Balto 2008; Minde 2005).

Saamen kielen normista poikkeavat kirjoitusasut koulun kielimaisemassa
heijastelivat saamen kielen vdhéisté kirjoitustottumusta ja kirjallisten mal-
lien puutetta. Vdhemmistokielen kirjoitus- ja lukutaidon sekd kirjallisen
perinteen arviointi on térked osa kielimaisema-analyysid (Spolsky 2009).
Saamen kielen kirjallisen kdyton perinne on pitkd (Bergsland 1950, 79;
Hirvonen 1999, 53, 59-60; Larsson 1997, 110-118), mutta sen asema
kirjallisena kielené on ollut heikko tdhin pdivdin asti. Saamen vihdiseen
julkiseen nékyvyyteen on vaikuttanut Norjan nationalistinen kielipolitiik-
ka (Puzey 2007; Rautio Helander 2008, 2011). Liséksi saamenkielisten
henkil6iden rajallinen saamen kielen kirjoitustottumus rajoittaa saamen
kielen kéyttod kielimaisemassa (Salo 2012, 253). Vaihtuvat ortografiat
ovat hankaloittaneet saamen kielen oikeinkirjoittamisen kehitystd. Parin
vuosikymmen ortografiatyon jélkeen nykyinen pohjoissaamen kirjoitusta-
pa otettiin kiyttoon vuonna 1979, mutta sithen on tehty muutoksia vield
1980-luvulla (Magga 1985, 42—46).

Saamen kielen nykyinen asema virallisena kieleni tukee jonkin verran sen
ndkymisté kielimaisemassa. Kielen virallinen asema nostaa kielen statusta,
mutta se tavallisesti my0Os edellyttdd kaksikielisid kirjallisia kayténteitd
(Baker 2011/1993 , 47-53; Gaup Eira 2004, 75; Shohamy 2006, 111). Tut-
kimuskoulun kielimaisemassa esiintyi kuitenkin huomattava méara koulun
ulkopuolella tuotettuja norjankielisid tekstejd. Saamen kielen virallinen
asema ei siis vaikuta koulun kielimaisemassa nédkyviin, valtakunnalliseen
levikkiin tarkoitettuihin teksteihin. Kielilaki edellyttdd virallisten tiedot-
teiden julkaisemista saamen kielelld saamelaisalueella. Liséksi se sdédtelee
paikannimien julkista kdyttod kielimaisemassa. Kielilain noudattaminen on
kuitenkin vaihtelevaa ja paikallista, eiké kielilaki vaikuta useiden koulun
kielimaisemassa nékyvien organisaatioiden toimintaan. (Sameloven 1987;
Gaup Eira 2004, 36; Magga 2004, 32.)

Koulun strategisessa suunnitelmassa koulun tavoitteena on kaksikielinen

tiedotus (Styret for de samiske videregdende skolene 2009, 5). Tdma op-
pilaitoksen linjaus ei kuitenkaan toteutunut kielimaisemassa kuin osittain.
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Oppilaitoksen suunnitelmissa kielimaisemaa ei ollut mainittu erikseen,
miké johti vihemmistokieltd syrjivdan kdytantoon (ks. myods Brown 2012;
Johansen & Bull 2012; Shohamy & Waksman 2009; Tibategeza 2009). Tut-
kimukseni mukaan oppilaitoksen kielimaisemaa ei toteuteta pedagogisesti
osana oppimista tai oppilaitoksen kielipoliittisia linjauksia. Havaitsemani
ilmi6 saa tukea myods tutkimuskirjallisuudesta (Brown 2012; Keskitalo
2010, Tibategeza 2009). Tulkitsen tdmén johtuvan kielimaiseman mer-
kityksen vidhdisestd tiedostamisesta koulun hallinnon ja henkilokunnan
tasolla.

9.3.2 Kielimaiseman tarkastelutasot

Tutkimuksessani on kyse siitd, ettd kielikdytinteet koulussa ovat organi-
saatiokulttuurin ilmentymié. Scheinin (1987) mukaan organisaatiokulttuuri
kuvaa perusoletusten ja uskomusten kaikkein syvintd, tiedostamatonta
tasoa, joka on yhteinen organisaation jisenille. Se maérdd organisaation
ndkemyksen itsestddn ja ymparistostddn “itsestddn selvand”. Téstd seuraa,
ettd kielivalinnat, jotka tuntuvat toimivan ratkaisuna ongelmatilanteissa,
voivat muuttua tiedostamattomiksi kéytdnnoiksi. Kielipoliittisia kdytin-
teitd pidetddn usein luonnollisina ja itsestddn selvind ilmidini. (Tollefson
1991, 2.)

Toisaalta se, ettd kaytdntojéd rikotaan tai niistd keskustellaan, voi osoittaa
niiden toimimattomuutta. Kun kielellisid ratkaisuja organisaatiossa tutki-
taan, saadaan selville organisaation tiedostamaton ja normiksi muuttunut
kielellinen kulttuuri. Tamé kielellinen kulttuuri voidaan tuoda esille tie-
dostetulla tasolla, jolloin sitd on mahdollista tarkastella kriittisesti ja etsid
ratkaisuja ongelmakohtiin. Kielten vilisid suhteita tutkittaessa tulisi kysya,
mitd loppujen lopuksi tarkoittaa kielellinen tasa-arvo kdytdnnossd. Monet
niakymaittomait rakenteet ovat ihmisten aikaansaamia ja taustaltaan ideolo-
gisia. Tuomalla esiin kielikdyténteisiin vaikuttavat uskomukset, tottumuk-
set ja muut voimat, voidaan paljastaa sosiaalisten toimijoiden prioriteetteja
ja kilpailevia arvojarjestelmid. (Coupland 2003; Shohamy 2006, 50.)

Viitoskirjani keskeinen kysymys on vihemmistokielen asema koulun kieli-
maisemassa. Kielen ndkyminen kielimaisemassa riippuu kielen statuksesta
ja totutuista kielikdyténteistd samalla, kun se luo késitysté kielen kdyttoar-
vosta. (Genoz & Gorter 2006, 68; ks. myos Gorter 2007, 3—4; Marten, Van
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Mensel & Gorter 2012.) Kielimaisema voidaankin ndhdé yhtend kdytdnnon
”de facto” -kielipolitiikan ilmiénd (Shohamy 2006). Koska kielimaisema
on ymmarrettdvissi osaksi kielipolitiikkaa, kielimaisemaa tutkimalla voi-
daan tarkastella kdytdnnon kielipolitiikan toteutumista kouluissa. Shohamy
(2006) tulkitsee kielipolitiikkaa ideologisen tason, kielellisten mekanismi-
en ja kdytdnnon kielipolitiikan tason kautta.

Tulkintani mukaan koulujen kielimaisemaa voidaan jasentdd viiden koulun
kielimaisemaan vaikuttavan tason kautta (kuvio 5). Niitd tasoja voidaan
kéyttad kielimaiseman selittimiseen ja kehittdmiseen. Ensimmaéisend taso-
na on ideologinen kielipolitiikka, johon liittyvit yhteiskunnassa vallitsevat
aaterakennelmat, jotka ohjailevat suhtautumista eri kieliin. Toisena tasona
virallinen on dokumentoitu de jure” -kielipolitiikka eli koulujen ja ympé-
roivan yhteiskunnan kielipolitiikkaa ohjaavat lait ja asetukset. Kolmantena
tasona ovat koulujen omat tulkinnat ohjaavista dokumenteista. Nditd ovat
koulun sisdisesti laatimat suunnitelmat ja ohjeistukset, jotka méaarittavat
kielimaiseman muotoutumista. Neljdntend tasona on koulun suunnitelmien
toteutuminen kéytdnnossa eli toteutunut kielimaisema. Viidentend tasona
on oppilaiden kokemus koulun kielimaisemasta.

Kieli-ideologinen taso

Opetuksen kieltd saatelevien
dokumenttien taso

Koulun kielisuunnitelmien
taso

Kaytannossa toteutunut
kielimaisema

Koettu kielimaisema

Kuvio 5. Kielimaiseman tarkastelutasot.
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Koulujen kielimaisema tulisi sisdllyttdd koulujen pedagogisiin suunni-
telmiin sekd opetusta koskeviin asetuksiin ja madrdyksiin. Tastd seuraisi
kielimaiseman tietoinen suunnittelu kouluympéristossd. Samalla se, miten
koulun henkil6kunta toteuttaisi ja kdyttdisi kielimaisemaa osana oppimista,
olisi osa koulun toteutunutta kielisuunnitelmaa. Oppilaiden kokemus kieli-
maisemasta on aina konteksti- ja aikasidonnaista, joten sitd ei voi ennustaa.
Kielimaisema tulisi ottaa osaksi koulun kehittdmistd. Valtakielten domi-
noiva asema saamelaisyhteisdissd voidaan ymmaértad annettuna ja perittynd
(ks. Rautio Helander 2007). Siten oppilaitoksen hallinnollisten rakenteiden
ulkoinen muuttaminen ei riitd, vaan uudet tydtavat ja uusi ajattelu on
sisdistettdva ja siirrettdvd kdytdnnoiksi kouluarkeen (Keskitalo & Maattd
2011b, 61). Alkuperdiskansojen koulutuskontekstissa koulujen tietoinen
ja suunnitelmallinen kielipolitiikka on oleellinen osa monikielisen koulun
toteutumisen ehtoja. Perdisin saamelaiseen kouluun kielipolitiikkaa, jossa
aktiivisesti pyritddn hajottamaan vanha ajattelutapa. Voitaisiin ottaa mallia
esimerkiksi Kanadan Nunavutin alueen tilanteesta, jossa kielimaisemasta
heijastuu kaksikielisyyden suunnitelmallinen korostaminen (ks. Dorais &
Sammons 2002, 73).

9.4 Kohti jatkotutkimuksia

Tutkimuksessani kehittelin oppilaitoksen kielimaiseman tutkimusmenetel-
mai. Sami joatkka- ja boazodoalloskuvla toimi tutkimuksessani erdanlai-
sena testikouluna. Esittelin alustavia tutkimustuloksia koulun henkilokun-
nalle jo tutkimusvaiheessa. Sen johdosta tutkimuskoulun henkil6kunnan
tietoisuus kielimaisemasta muuttui tutkimukseni edetessd ja monet heistd
mainitsivat minulle jo tutkimusaikana kiinnittdvinsd enemmén huomiota
koulun kielimaisemaan. Tutkimukseni tarkoituksena on saada kielimaise-
ma koulujen kehittdmisen osa-alueeksi. Lisdksi tutkimukseni voi toimia
oppilaitosten kielimaisemien tutkimisen ja arvioinnin mallina.

Etnografisessa tutkimuksessani olen kuvaillut koulun kielimaisemaa
ndkyvénd ja koettuna ilmiond. Saamelaisen toisen asteen oppilaitoksen
kielimaisemaa tarkastelleen véitdskirjatutkimukseni perusteella koulujen
kielikdyténtojd ja kielimaisemaa on syytd kehittdd. Tdma on mahdollista
esimerkiksi toimintatutkimuksen keinoin (Heikkinen 2010; Kuula 2000),
jolloin tutkijat, koulun henkilokunta ja opiskelijat toimivat yhdessa kieli-
maiseman kehittdmiseksi.
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Vertaileva kielimaisematutkimus eri saamelaiskoulujen vélilld tai saman
alueen eri kouluasteiden vililld antaisi tietoa kielimaisemaratkaisuista (ks.
myd6s Brown 2012; de Vries & Arocena Egafia 2011). My0s vertailu toisiin
alkuperdiskansojen kouluihin tai muihin kaksikielisiin kouluihin toisi uusia
nidkemyksiéd koulujen kielimaiseman luomiseen ja vihemmistokielen ase-
maan oppilaitoksen kielimaisemassa.

Paivittdin koulun tiloissa litkkuvat nuoret ovat sekd aktiivisia ettd passii-
visia kielimaiseman toimijoita. Ei ole juurikaan tutkittu sitd, miten tdma
kielimaisema muokkaa heiddn kielellisid kasityksiddn tai kielen omaksu-
mistaan. On olemassa vidhén tutkimustietoa saamen kielen kirjoittamisesta
ja saamen oppijoiden kirjallisen kielen ilmidistd. Omana tutkimussaranaan
olisi koodinvaihdon tutkiminen kirjallisessa kielessd ja erityisesti nuorten
kirjallinen saamen kielen kaytto. Tallaisesta tiedosta olisi hyotyd my0s saa-
men kielen opetuksen kehittdmisessd. Kirjallisten kdytantdjen merkityksen
tutkiminen kielenoppimisessa avaisi uusia nidkokulmia saamen kielen
didaktiikan kehittdmiseen. Uutena nékokulmana tutkimuksessa voisi olla
kielimaiseman merkitys lukemaan ja kirjoittamaan oppimisessa (ks. Rautio
Helander 2013). Lingvistisesti olisi my0s erittdin mielenkiintoista tutkia
edelleen saamen kielen morfologisia, syntaktisia ja semioottisia ilmioité
koulujen kielimaisemassa sekd koodinvaihtoa ja kielten sekoittumista.
Edelleen jatkossa olisi mielenkiintoista perehtyd saamelaisen oppilaitoksen
semanttiseen maisemaan ja saamelaisuuden ilmentymiseen siini.
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Liitteet

LIITE 1 Liitetaulukko

Liitetaulukko 1. Koutokeinon saamelaisen toisen asteen oppilaitoksen

nimet eri aikoina.

reindrifiskole (Saamelainen toisen asteen koulu ja porotalouskoulu)

Nimitys Vuodet
Stahta ruovttofitnodatskuvla samiide / Statens heimeyrkeskole for samer | 195268
(Valtion kotiammattikoulu saamelaisille)

Sami fitnodat- ja duodjeskuvla — Guovdageaidnu / Den samiske yrkes- 1968-76
og husflidsskole — Kautokeino (Saamelainen ammatti- ja duodjikoulu =

saamen késitydkoulu — Koutokeino)

Sami joatkkaskuvia / Samisk videregdende skole (Saamelainen toisen 197688
asteen koulu)

Sami joatkka- ja boazodoalloskuvla / Samisk videregdende skole og 1988—
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LIITE 2 Ensimméisen vaiheen kyselylomake saameksi

Jearahallanskovvi nuoraid gielladoaladumiid (guottuid) birra
Sami joatkkaskuvla ja boazodoalloskuvla giddat 2010

Namma: (ovdanamma)
Ahki:

Klassa:

Goas leat algan lohkat sdmegiela? (jahki)

Leatgo 4lo orron Guovdageainnus?
Jos it, goas leat farren Guovdageidnui?

Bija ruossa rievttes sadjai ja vastit gazaldagaide
Logatgo

» Samegiella vuosttaSgiellan
» Samegiella 2
» Samegiella 3

Alggus gaZaldagat samegiela geavaheami ja giellamahtu birra
1. Manne leat valljen lohkat samegiela joatkkaskuvllas?

2. Man bures mahtat samegiela (du iezat arvvostallan)

3. Geainna (geaiguin) humat sadmegiela? (ale ¢ale olbmuid namaid, muhte
geat sii leat dutnje)

4. Man olu bijat navccaid dasa ahte oahppat samegiela?
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5. Movt don geahc¢calat oahppat samegiela?

Bija ruossa gosa du mielas heive ja dkkastala

6. Man dehalas dutnje persovnnalaccat lea mahttit simegiela?

1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

7. Man dehélas lea mahttit samegiela du bearrasis ja sogas?
1iiollenge dehéla§ 2 veahd dehala§ 3 oalle dehdla§ 4 dehédlas 5 huidehala§ 6 in diede
Manin?

8. Man dehalas lea mahttit samegiela du lagas birrasis (doppe gos orut)?
1iiollenge dehala§ 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

9. Man dehalas lea mahttit samegiela du olmmaijoavkkus?
1iiollenge dehélas 2 veahd dehalas 3 oalle dehalas 4 dehédlas 5 huidehalas 6 in diede
Manin?
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10. Man dehalas lea mahttit samegiela sdmi joatkkaskuvllas ja boazodoal-
loskuvllas go galga oahppat (ovdanit fagalaccat)?
1iiollenge dehélas 2 veahd dehalas 3 oalle dehalas 4 dehéalas 5 huidehalas 6 in diede

Manin?

11. Man dehalas lea mahttit samegiela sami joatkkaskuvllas ja boazodoal-

loskuvllas mudui (loaktima dafus)?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede

Manin?

12. Man dehala$ lea mahttit samegiela go orru Guovdageainnus?
1iiollenge dehélas 2 veahd dehalas 3 oalle dehalas 4 dehédlas 5 huidehala§ 6 in diede

Manin?

13. Man dehalas lea mahttit samegiela go orru Finnmarkkus?
1iiollenge dehala$ 2 veaha dehala$ 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede

Manin?

14. Man dehalas sapmelazzii lea mahttit samegiela?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehéalas 5 hui dehalas 6 in diede

Manin?
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15. Man dehalas lea dutnje mahttit samegiela 10 jagi geahcen ?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

16. Logi jagi geahCen jahkatgo ahte geavahat samegiela
eambbo
unnit
seamma ollu go dal

17. Man bures loavttat Sami joatkkaskuvllas ja boazodoalloskuvllas?
1 in veahage 2 oalle heajut 3 oalle bures 4 bures 5 hui bures

18. Manne valljejit vazzit Sdmi joatkkaskuvlla ja boazodoalloskuvlla?

19. Makkar boahtte aiggi planat dus leat joatkkaskuvlla manna?
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Jearaldagat darogiela birra
20. Man bures mahtat darogiela (iezat arvvostallan)?

21. Geainna (geaiguin) humat darogiela? (ii galgga olbmuid namaid ¢allit,
muhto geat sii leat dutnje)

22. Goas mudui darbbasat darogiela mahtu?

23. Man dehalas lea dutnje persovnnalac¢at mahttit darogiela?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

24. Man dehalas du bearraSis ja sogas lea mahttit darogiela?
1iiollenge dehéla§ 2 veahd dehala§ 3 oalle dehdlas 4 dehédlas 5 huidehdla§ 6 in diede
Manin?

25. Man dehalas lea mahttit darogiela du lagas birrasis?
1iiollenge dehala§ 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?
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26. Man dehalas lea mahttit darogiela du olbmaiguin?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

27. Man dehalas lea mahttit darogiela Sami joatkkaskuvllas ja boazo-
doalloskuvllas go galga oahppat fagaid?

1iiollenge dehala§ 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

28. Man dehalas lea mahttit darogiela mudui Sami joatkkaskuvllas ja
boazodoalloskuvllas?

1iiollenge dehéla§ 2 veahd dehala$ 3 oalle dehdlas 4 dehdla 5 huidehdla§ 6 in diede
Manin?

29. Man dehalas lea mahttit darogiela go orru Guovdageainnus?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?
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30. Maid jahkat man dehalas dutnje lea 10 jagi geahcen mahttit darogiela?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

31. Logi jagi geahcen jahkatgo ahte geavahat darogiela
eambbo
unnit
seamma ollu go dal

Jearaldagat engelasgiela birra

32. Man dehalas dutnje persovnnalaccat lea mahttit engelasgiela?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

33. Man dehalas dutnje lea mahttit engelasgiela lagas birrasis?
1iiollenge dehéla§ 2 veahd dehala§ 3 oalle dehdlas 4 dehédlas 5 huidehdla§ 6 in diede
Manin?

34. Man dehalas lea mahttit engelasgiela du olmmaijoavkkus?
1iiollenge dehala§ 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?
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35. Man dehalas lea mahttit engelasgiela go orru Guovdageainnus?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

36. Man dehala$ dutnje lea mahttit epgelasgiela 10 jagi geahcen?
1iiollenge dehéla§ 2 veahd dehalas 3 oalle dehalas 4 dehédlas 5 huidehala§ 6 in diede
Manin?

37. Logi jagi geahCen don jahkat ahte geavahat engelasgicla
eambbo
unnit
seamma olu go dal

38. Leago mubhtin eara giella dehalas dutnje? Makkar?

Mannebat dat giella lea dehalas?

Mo lea du mielas darogiella, epgelasgiella, samegiella? Bija ruossa
dasa mii du mielas muitala buoremusat maid don oaivvildat:

Darogiella

I Mun liikon bures go olbmot darostit

|| Mun liikon go olbmot darostit

I Mun in liiko nu bures go olbmot darostit
I Mun in hélit gullat go olbmot dérostit
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Engelasgiella

| Mun liikon bures go olbmot hupmet engelasgillii

] Mun liikon go olbmot hupmet epgelasgillii

I Mun in liiko nu bures go olbmot hupmet engelasgillii
I Mun in halit gullat go olbmot hupmet engelasgillii

Samegiella

"I Mun liikon bures go olbmot samastit

| Mun liikon go olbmot sdmastit

LI Mun in liiko nu bures go olbmot samastit
|| Mun in halit gullat go olbmot sdmastit

Déaleatmuhtin gazaldagatearddalas§vuodabirra(joavkogullevasvuoda
ja identitehta birra)

38. Mun dovddan ahte mun lean...Mii bat dovddat iezat leat? Jurddas
darkilit ovdalgo véstidat. Don sahtat bidjat ovtta ruossa juohke linnjai.

Mun lean dusSe | Mun lean ollu | Mun lean veaha$ | Mun in leat

Daza

Sapmelas

Eara

Jos leat merken ahte don leat EARA go daza dahje sapmelas. Mii EARA bat
don leat:

39. Movt sahtta diehtit leago soames sapmelas? Gavdnojitgo du mielas
kriterat dasa gii lea sapmelas ja jos gavdnojit mat dat leat?

40. Maid eara haliidat dadjat du gielaid, guovttegielalasvuoda birra
dahje gielladili birra Guovdageainnus dahje Sami joatkkaskuvllas ja
boazodoalloskuvllas?
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41. Miedatgo oasalastit njaAlmmalas jearahallamis?

42. Movt orui dat jearahallanskovvi du mielas?
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LIITE 3 Ensimmaisen vaiheen kyselylomake norjaksi

Sperreskjema om sprakholdninger bland ungdom
Samisk videregaende skole og reindriftsskole var 2010

Bakgrunn
Navn: (bare fornavn)
Alder:
Klasse:
Nér har du begynt & studere nordsamisk? (ar)
Har du alltid bodd i Kautokeino?
Hvis ikke, nar har du flyttet til Kautokeino?

Sett kryss pa riktig plass
Leser du

* samisk som forste sprak
* eller samisk 2
* eller samisk 3

Feorst kommer sporsmal om samisk spriakbruk og kunnskap
1. Hvorfor har du valgt & studere samisk?

2. Hvor bra kan du samisk? (egen vurdering)

3. Hvem snakker du samisk med?

4. Hvor mye satser du til det & leere deg samisk?
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5. Hvordan prever du lere deg samisk?

Sett kryss der du feler at det passer og begrunn

6. Hvor viktig for deg personliges er det & kunne samisk?

1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

7. Hvor viktig er det & kunne samisk i din familie og slekt?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

8. Hvor viktig er det & kunne samisk i din naermilje (der du bor)?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

9. Hvor viktig er det & kunne samisk i vennegjengen din?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?
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10. Hvor viktig er det & kunne samisk pa samisk videregdende skole og
reindriftskole for & lere seg fag?

1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

11. Hvor viktig er det & kunne samisk pa samisk videregaende skole og
reindriftskole for & trives pa skolen?

1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

12. Hvor viktig er det & kunne samisk nar man bor i Kautokeino?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

13. Hvor viktig er det & kunne samisk nar man bor i Finnmark?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

14. Hvor viktig er det for en same & kunne samisk?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?
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15. Om ti ar tror du at du bruker samisk
mer
mindre
like mye som nd

16. Hvordan trives du i samisk videregaende skole og reindriftskole?
1 ikke als 2 ganske darlig 3 ganske bra 4 bra 5 veldig bra
Hvorfor?

17. Hvorfor har du valgt & ga i samisk videregaende skole og reindriftsko-
le 1 Kautokeino?

18. Hvilke framtidsplaner har du etter videregéende skole?

Spersmal om norsk sprak
19. Hvor bra kan du norsk?(egen vurdering)

20. Hvem snakker du norsk med?
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21. Hvor viktig for deg personliges er det & kunne norsk?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

22. Hvor viktig er det & kunne norsk i din familie og slekt?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

23. Hvor viktig er det 4 kunne norsk i din naermilje (der du bor)?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

24. Hvor viktig er det & kunne norsk i vennegjengen din?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

25. Hvor viktig er det & kunne norsk pa samisk videregaende skole for a
leere seg?

1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?
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26. Hvor viktig er det & kunne norsk pa samisk videregédende skole og
reindriftskole for & trives?

1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

27. Hvor viktig er det & kunne norsk nar man bor i Kautokeino?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

28. Om ti ar tror du at du bruker norsk
mer
mindre
like mye som né

Her kommer sporsmal om hvordan du liker sprikene samisk, norsk,
engelsk. Sett kryss der du syns at det passer best:

norsk

[ Ijeg liker godt nér folk snakker norsk

__Ijeg liker nér folk snakker norsk

" Jjeg liker ikke serskilt nér folk snakker norsk
_Ijeg vil ikke here at folk snakker norsk
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engelsk

__ljeg liker godt nér folk snakker engelsk

[ Jjeg liker nér folk snakker engelsk

| Ijeg liker ikke sarskilt nér folk snakker engelsk
__Ijeg vil ikke here at folk snakker engelsk

samisk

_Ijeg liker godt nar folk snakker samisk

__ljeg liker nér folk snakker samisk

" Jjeg liker ikke serskilt nér folk snakker samisk
| Ijeg vil ikke here at folk snakker samisk

Her er spersmal om etnisitet (om gruppetilhorighet og identitet)
29. Jeg foler at jeg er... Hvem foler du at du er? Tenk nok for du setter en
kryss. Du kan sette et kryss pé hver linje.

Jeg er bare Jeg er mye Jeg er lite Jeg er ikke

Norsk (daza)

Same

Annet

Hvis du har krysset at du foler deg vare “annet” hva mener du:

Hvilket sprak herer du mest pa skolen?
a) Samisk
b) Norsk
c¢) Like mye samisk og norsk
d) Annet
e) Vet ikke

Hvilket sprak ser du mest pé skolen?
a) Samisk
b) Norsk
c¢) Like mye samisk og norsk
d) Annet
e) Vet ikke
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Hvis du ser en annonse eller plakat pa 2 sprék (pé skolen), pd hvilket sprak
velger du lese den?

a) Samisk

b) Norsk

c) Pa det spraket som er hayest/ til venstre

d) P4 det spraket som er nedrest/ til hogre

e) Jeg leser péa begge sprak

f) Jeg leser ikke annonser eller informasjon pa skolens vegger

g) Annet, hvordan gjer du?

h) Vet ikke

Nor du skriver skolearbeid og innleveringer, pa hvilket sprak gjor du det?
Hvorfor?

Egne tanker
Noe annet du vil si om dine sprék, tospraklighet eller om spréaksituasjon i
Kautokeino eller ved samisk videregaende skole og reindriftskole?
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LIITE 4 Toisen vaiheen kyselylomake saameksi

Jearahallanskovvi nuoraid gielladoaladumiid (guottuid) birra
Sami joatkkaskuvla ja boazodoalloskuvla giddat 2011

Namma: (ovdanamma)
Ahki:

Klassa:

Goas leat algan lohkat sdmegiela? (jahki)

Leatgo 4lo orron Guovdageainnus?
Jos it, goas leat farren Guovdageidnui?

Bija ruossa rievttes sadjai ja vastit gazaldagaide
Logatgo

» Samegiella vuosttaSgiellan
» Samegiella 2
» Samegiella 3

Alggus gaZaldagat saimegiela geavaheami ja giellamahtu birra
1. Manne leat valljen lohkat sdmegiela joatkkaskuvllas?

2. Man bures mahtat samegiela (du iezat arvvostallan)

3. Geainna (geaiguin) humat sadmegiela? (ale ¢ale olbmuid namaid, muhte
geat sii leat dutnje)

4. Man olu bijat navccaid dasa ahte oahppat samegiela?
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5. Movt don geahc¢calat oahppat samegiela?

Bija ruossa gosa du mielas heive ja dkkastala

6. Man dehalas dutnje persovnnalaccat lea mahttit simegiela?

1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

7. Man dehélas lea mahttit samegiela du bearrasis ja sogas?
1iiollenge dehéla§ 2 veahd dehala§ 3 oalle dehdla§ 4 dehédlas 5 huidehala§ 6 in diede
Manin?

8. Man dehalas lea mahttit samegiela du lagas birrasis (doppe gos orut)?
1iiollenge dehala§ 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

9. Man dehalas lea mahttit samegiela du olmmaijoavkkus?
1iiollenge dehélas 2 veahd dehalas 3 oalle dehalas 4 dehédlas 5 huidehalas 6 in diede
Manin?
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10. Man dehalas lea mahttit samegiela sdmi joatkkaskuvllas ja boazodoal-
loskuvllas go galga oahppat (ovdanit fagalaccat buot fagain)?

1iiollenge dehélas 2 veahd dehalas 3 oalle dehalas 4 dehéalas 5 huidehalas 6 in diede
Manin?

11. Man dehalas lea mahttit samegiela sami joatkkaskuvllas ja boazo-
doalloskuvllas mudui (loaktima dafus)?

1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

12. Man dehala$ lea mahttit samegiela go orru Guovdageainnus?
1iiollenge dehélas 2 veahd dehalas 3 oalle dehalas 4 dehédlas 5 huidehala§ 6 in diede
Manin?

13. Man dehalas lea mahttit samegiela go orru Finnmarkkus?
1iiollenge dehala$ 2 veaha dehala$ 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

14. Man dehalas sapmelazzii lea mahttit samegiela?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehéalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?
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15. Logi jagi geahcen jahkatgo ahte geavahat samegiela
eambbo
unnit
seamma ollu go dal

16. Man bures loavttat Sami joatkkaskuvllas ja boazodoalloskuvllas?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehala§ 3 oalle dehalas 4 dehala$ S5 huidehalas 6 indiede

17. Manne valljejit vazzit Sami joatkkaskuvlla ja boazodoalloskuvlla?

18. Makkar boahtte aiggi planat dus leat joatkkaskuvlla manna?

Jearaldagat darogiela birra
19. Man bures mahtat darogiela (iezat arvvostallan)?

20. Geainna (geaiguin) humat darogiela? (ii galgga olbmuid namaid callit,
muhto geat sii leat dutnje)
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21. Goas mudui darbbasat darogiela mahtu?

22. Man dehalas lea dutnje persovnnala¢¢at mahttit darogiela?
1iiollenge dehala§ 2 veaha dehala$ 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

23. Man dehalas du bearrasis ja sogas lea mahttit darogiela?
1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

24. Man dehalas lea mahttit darogiela du lagas birrasis?
1iiollenge dehéla§ 2 veahd dehala§ 3 oalle dehdlas 4 dehédlas 5 hui dehdla§ 6 in diede
Manin?

25. Man dehalas lea mahttit darogiela du olbmaiguin?
1iiollenge dehala§ 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?
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26. Man dehalas lea mahttit darogiela Sami joatkkaskuvllas ja boazodoal-
loskuvllas go galga oahppat fagaid?

1iiollenge dehélas 2 veahd dehalas 3 oalle dehalas 4 dehéalas 5 huidehalas 6 in diede
Manin?

27. Man dehalas lea mahttit darogiela mudui Sami joatkkaskuvllas ja
boazodoalloskuvllas (loaktima dafus)

1iiollenge dehalas 2 veaha dehalas 3 oalle dehalas 4 dehalas 5 hui dehalas 6 in diede
Manin?

28. Man dehalas lea mahttit darogiela go orru Guovdageainnus?
1iiollenge dehéla§ 2 veahd dehalas 3 oalle dehalas 4 dehédlas 5 huidehala§ 6 in diede
Manin?

29. Logi jagi geahcen jahkatgo ahte geavahat darogiela
eambbo
unnit
seamma ollu go dal

Bija ruossa dasa mii du mielas muitala buoremusat maid don oaivvil-
dat:

Darogiella

I Mun liikon bures go olbmot darostit

|| Mun liikon go olbmot darostit

LI Mun in liiko nu bures go olbmot darostit

I Mun in halit gullat go olbmot dérostit
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Engelasgiella

| Mun liikon bures go olbmot hupmet engelasgillii

] Mun liikon go olbmot hupmet epgelasgillii

I Mun in liiko nu bures go olbmot hupmet engelasgillii
I Mun in halit gullat go olbmot hupmet engelasgillii

Samegiella

"I Mun liikon bures go olbmot samastit

| Mun liikon go olbmot sdmastit

LI Mun in liiko nu bures go olbmot samastit
|| Mun in halit gullat go olbmot sdmastit

Déaleatmuhtin gazaldagatearddalas§vuodabirra(joavkogullevasvuoda
ja identitehta birra)

30. Mun dovddan ahte mun lean...Mii bat dovddat iezat leat? Jurddas
darkilit ovdalgo véstidat. Don sahtat bidjat ovtta ruossa juohke linnjai

Mun lean dusSe | Mun lean ollu | Mun lean veaha$ | Mun in leat

Daza

Sapmelas

Eara

Jos leat merken ahte don leat EARA go d4za dahje sipmelas . Mii EARA
bat don leat:

31. Maid jahkat makkar giela don gulat eanemusat skuvllas?
a) samegiella
b) darogiella
c) scamma ollu daro- ja samegiella
d) eara
e) in diede

32. Makkar giela don oainnat eanemusat skuvllas (seinniin, bahpiriin...)
a) samegiella
b) darogiella
c¢) seamma ollu darogiela ja samegiela
d) eara
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e) in diede

33. Jos don oainnat skuvllas diedu mii lea 2 gillii, goabba gillii valljet loh-
kat dan?

a) samegillii

b) darogillii

¢) gillii mii lea bajimusas /gurut bealde

d) gillii mii lea vuolimusas/olges bealde

e) logan goappage gillii

f) in loga dieduid

g) eard, movt dagat?

h) in diede

34. Go skuvllas ¢alat skuvlabargguid, gude gillii dagat dan ja manne?

35. Maid eard haliidat dadjat du gielaid, guovttegielalasvuoda birra dahje
gielladili birra Guovdageainnus dahje Sami joatkkaskuvllas ja boazodoal-
loskuvllas?

Ollu giitu, go vastidit!
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LIITE 5 Toisen vaiheen kyselylomake norjaksi

Sperreskjema om sprakholdninger bland ungdom
Samisk videregaende skole og reindriftsskole var 2011

Bakgrunn
Navn: (bare fornavn)
Alder:
Klasse:
Nér har du begynt & studere nordsamisk? (ar)
Har du alltid bodd i Kautokeino?
Hvis ikke, nar har du flyttet til Kautokeino?

Sett kryss pa riktig plass
Leser du

* samisk som forste sprak
* eller samisk 2
* eller samisk 3

Feorst kommer sporsmal om samisk spriakbruk og kunnskap
1. Hvorfor har du valgt & studere samisk?

2. Hvor bra kan du samisk? (egen vurdering)

3. Hvem snakker du samisk med?

4. Hvor mye satser du til det & leere deg samisk?
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5. Hvordan prever du lere deg samisk?

Sett kryss der du feler at det passer og begrunn

6. Hvor viktig for deg personliges er det & kunne samisk?

1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

7. Hvor viktig er det & kunne samisk i din familie og slekt?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

8. Hvor viktig er det & kunne samisk i din n&rmilje (der du bor)?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

9. Hvor viktig er det & kunne samisk i vennegjengen din?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

277



Diedut 2/2014

10. Hvor viktig er det & kunne samisk pa samisk videregédende skole og
reindriftskole for a laere seg fag?

1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

11. Hvor viktig er det & kunne samisk pé samisk videregaende skole og
reindriftskole for & trives pé skolen?

1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

12. Hvor viktig er det & kunne samisk nar man bor i Kautokeino?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

13. Hvor viktig er det & kunne samisk nar man bor i Finnmark?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?
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14. Hvor viktig er det for en same & kunne samisk?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

15. Om ti ar tror du at du bruker samisk
mer
mindre
like mye som né

16. Hvordan trives du i samisk videregaende skole og reindriftskole?
1 ikke als 2 ganske darlig 3 ganske bra 4 bra 5 veldig bra
Hvorfor?

17. Hvorfor har du valgt & gé i samisk videregaende skole og reindriftsko-
le i Kautokeino?

18. Hvilke framtidsplaner har du etter videregéende skole?

Spersmal om norsk sprak
19. Hvor bra kan du norsk?(egen vurdering)
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20. Hvem snakker du norsk med?

21. Hvor viktig for deg personliges er det & kunne norsk?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

22. Hvor viktig er det a kunne norsk i din familie og slekt?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

23. Hvor viktig er det & kunne norsk i din naermilje (der du bor)?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

24. Hvor viktig er det & kunne norsk i vennegjengen din?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?
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25. Hvor viktig er det & kunne norsk pa samisk videregédende skole for &
leere seg?

1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

26. Hvor viktig er det & kunne norsk pa samisk videregédende skole og
reindriftskole for & trives?

1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

27. Hvor viktig er det & kunne norsk nar man bor i Kautokeino?
1 ikke als viktig 2 lite viktig 3 ganske viktig 4 mye viktig 5 veldig viktig 6 vet ikke
Hvorfor?

28. Om ti ar tror du at du bruker norsk
mer
mindre
like mye som nd
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29. Her kommer spersmél om hvordan du liker sprakene samisk, norsk,
engelsk

Sett kryss der du syns at det passer best:
norsk

[ Ijeg liker godt nér folk snakker norsk

| |jeg liker nér folk snakker norsk

_Ijeg liker ikke serskilt ndr folk snakker norsk
__Ijeg vil ikke here at folk snakker norsk
engelsk

[ ljeg liker godt nér folk snakker engelsk
__Ijeg liker nér folk snakker engelsk

" Jjeg liker ikke serskilt nér folk snakker engelsk
_Ijeg vil ikke here at folk snakker engelsk

samisk

[ Ijeg liker godt nér folk snakker samisk

_Ijeg liker nér folk snakker samisk

__Ijeg liker ikke sarskilt nr folk snakker samisk
[ Jjeg vil ikke here at folk snakker samisk

Her er spersmal om etnisitet (om gruppetilhorighet og identitet)
30. Jeg foler at jeg er... Hvem foler du at du er? Tenk nok fer du setter en
kryss. Du kan sette et kryss pé hver linje.

Jeg er bare Jeg er mye Jeg er lite Jeg er ikke

Norsk (daza)

Same

Annet

Hvis du har krysset at du feler deg vaere “annet” hva mener du:

31. Hvilket sprak herer du mest pa skolen?
a) samisk
b) norsk
¢) like mye samisk og norsk
d) Annet
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e) Vet ikke

32. Hvilket sprak ser du mest pa skolen?
a) samisk
b) norsk
¢) like mye samisk og norsk
d) annet
e) vet ikke

33. Hvis du ser en annonse eller plakat pa 2 sprak (pa skolen), pa hvilket
sprak velger du lese den?

a) samisk

b) norsk

c) pa det spraket som er hgyest/ til venstre

d) pa det spraket som er nedrest/ til hagre

e) jeg leser pa begge sprak

f) jeg leser ikke annonser eller informasjon pa skolens vegger

g) annet, hvordan gjer du?

h) vet ikke

34. Nor du skriver skolearbeid og innleveringer, pa hvilket sprak gjeor du
det?
Hvorfor?

Egne tanker

Noe annet du vil si om dine sprak, tospraklighet eller om spréksituasjon i
Kautokeino eller ved samisk videregéende skole og reindriftskole?
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LIITE 6 Ensimmiisen vaiheen kyselylomake suomeksi

Kyselylomake nuorten kieliasenteista
Sami joatkkaskuvla ja boazodoalloskuvla kevit 2010

Nimi: (etunimi)
Ika:
Luokka:
Milloin olet alkanut lukea saamea? (vuosi)
Oletko aina asunut Koutokeinossa?
Jos et, milloin olet muuttanut Koutokeinoon?

Pane rasti oikeaan paikkaan ja vastaa kysymyksiin
Luetko

* Saamea ensimmaisend kielend
e Saamenkieli 2
* Saamenkieli 3

Aluksi kysymyksid saamen kielen kiytosti ja kielitaidosta
1. Miksi olet valinnut lukea saamea toisella asteella?

2. Miten hyvin mielestiisi osaat saamea (oma arviointisi

3. Keiden kanssa puhut saamea? (Ali kerro ihmisten nimi vaan keiti he
ovat sinulle)

4. Miten paljon kaytét voimia siihen, ettd opit saamea?
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5. Miten yritét oppia saamea?

Pane rasti sithen, mihin se mielestisi sopii
6. Miten tarkedd sinulle on henkilokohtaisesti osata saamea?
1 ei lainkaan tiarkedd 2 vidhan tarkeda 3 melko tarkeda 4 tirkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

7. Miten térkedd on osata saamea perheessési ja suvussasi?
1 eilainkaan tidrkedd 2 védhantirkedd 3 melko tirkedd 4 tarkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

8. Miten tirkeédd on osata lahiympéristossési (sielld missd asut)?
1 ei lainkaan tiarkedd 2 védhan tirkedd 3 melko tirkedd 4 tarkedd 5 erittdin tarkedd 6 entiedd

Miksi?

9. Miten térkedd on osata saamea kaveripiirissési?

1 ei lainkaan tirkedd 2 vdhan tarkedd 3 melko tarkedd 4 tirkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?
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10. Miten tdrkedd on osata saamea sami joatkka- ja boazodoalloskuvlassa
kun haluaa oppia (edistyé oppiaineissa)?
1 ei lainkaan tirkedd 2 vihintirkedd 3 melko térkedd 4 tarkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

11. Miten tirkedé on osata saamea sami joatkka- ja boazodoalloskuvlassa
muuten (vithtymisen kannalta)?

1 ei lainkaan tiarkedd 2 vahantarkedd 3 melko tarkedd 4 tdrkedd 5 erittdin tirkedd 6 entieda

Miksi?

12. Miten tarkedd on osata saamea, kun asuu Koutokeinossa Guovda-
geainnus?
1 ei lainkaan tirkedd 2 vdhdntarkedd 3 melko tarkedd 4 tirkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

13. Miten tirkedd osata saamea kun asuu Finnmarkussa?
1 ei lainkaan tiarkedd 2 vahantarkeda 3 melko tarkedd 4 tdrkedd 5 erittdin tirkedd 6 entieda

Miksi?
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14. Miten tiarkedd saamelaiselle on osata saamea?

1 ei lainkaan tirkedd 2 vahantarkeda 3 melko tarkedd 4 tdrkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

15. Miten tdrkedd sinulle on osata saamea 10 vuoden péésti?

1 ei lainkaan tirkedd 2 védhan tarkedd 3 melko tarkedd 4 tirkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

16. Kymmen vuoden paistd uskotko ettd kdytit saamea
enemman
vihemman
yhté paljon kuin nyt

17. Miten hyvin viihdyt Sami joatkkaskuvlla ja boazodoalloskuvllassa?
1 en lainkaan 2 melko huonosti 3 melko hyvin 4 hyvin 5 tosi hyvin

18. Miksi valitsit Sami joatkkaskuvlla ja boazodoalloskuvllan?

19. Millaiset tulevaisuuden suunnitelmat sinulla on toisen asteen koulun
jélkeen?
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Kysymykset norjan kielesti
20. Miten hyvin mielestési osaat norjaa (oma arvio)?

21. Keiden kanssa puhut norjaa? (éld kerro ihmisten nimié vaan keitd he
ovat sinulle)

22. Milloin muuten tarvitset norjan taitoa?

23. Miten tdrkedd sinulle henkilokohtaisesti on osata norjaa?

1 ei lainkaan tiarkedd 2 vahantarkedd 3 melko tarkedd 4 tdrkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

24. Miten tirkeédé perheessési ja suvussasi on osata norjaa?
1 eilainkaan tirkedd 2 védhantirkedd 3 melko tirkedd 4 tirkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

25. Miten tirkedd on osata norjaa ldhipiirissasi?

1 ei lainkaan tiarkedd 2 vahantarkedd 3 melko tarkedd 4 tirkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd
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Miksi?

26. Miten tirkedd on osata norjaa sinun kavereiden kanssa?

1 ei lainkaan tirkedd 2 vahan tarkedda 3 melko tarkedd 4 tirkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

27. Miten tdrkedd on osata norjaa Sdmi joatkkaskuvla ja boazodoallo-
skuvlassa kun pitéé oppia kouluaineita?

1 ei lainkaan tirkedd 2 vdhantarkedd 3 melko tarkedd 4 tirkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

28. Miten tirkedd on osata norjaa muuten Sami joatkkaskuvla ja boazodo-
alloskuvlassa?

1 ei lainkaan tiarkedd 2 védhan tirkedd 3 melko tirkedd 4 tarkedd 5 erittdin tarkedd 6 entiedd

Miksi?

29. Miten térkedd on osata norjaa kun asuu Koutokeinossa?

1 ei lainkaan tirkedd 2 vdhan tarkedd 3 melko tarkedd 4 tirkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?
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30. Miti luulet, kuinka térkedd sinulle on 10 vuoden pééstd osata norjaa?
1 ei lainkaan tirkedd 2 vdhan tirkedd 3 melko tirkedd 4 tirkedd 5 erittdintirkedd 6 entiedd

Miksi?

31. Kymmenen vuoden péastd uskotko kdyttidvisi norjaa
enemman
vihemmin
yhté paljon kuin nyt

Kysymykset englannin kielesti
32. Miten tdrkedd sinulle henkil6kohtaisesti on osata englantia?

1 ei lainkaan tirkedd 2 védhan tirkedd 3 melko tirkedd 4 tarkedd 5 erittdin tarkedd 6 entiedd

Miksi?

33. Miten tdrkedd on osata englantia ldhipiirissdsi?

1 ei lainkaan tirkedd 2 vdhan tarkedd 3 melko tarkedd 4 tirkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

34. Miten tarkedd on osata englantia kaveripiirissési?
1 eilainkaan tdrkedd 2 vidhéntirkedd 3 melko térkedd 4 tirkedd S erittdin tirkedd 6 en tiedd

Miksi?
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35. Miten tdrkedd on osata englantia kun asuu Koutokeinossa?
1 ei lainkaan tarkedd 2 vdhdn tirkedd 3 melko tirkedd 4 tirkedd 5 erittdintirkedd 6 entiedd

Miksi?

36. Miten tdrkedd sinulle on osata englantia 10 vuoden péésti?
1 eilainkaan tirkedd 2 vdhantirkedd 3 melko tirkedd 4 tarkedd 5 erittdin tirkedd 6 entiedd

Miksi?

37. Kymmenen vuoden péasti uskotko kayttdviasi englantia
enemman
vihemman
yhtid paljon kuin nyt

38. Onko jokin muu kieli sinulle tirkea? Mikd?

39. Miksi se kieli on sinulle tarked?

Miten sinun mielestisi englanti, saame, norja
Pane rasti sithen kohtaan, miké parhaiten kuvaa nikemystisi:

Norjan Kieli
| Tykkéén paljon siitd, kun ihmiset puhuvat norjaa
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|| Tykkéan kun ihmiset puhuvat norjaa
| En oikein tykkéaa siitd kun ihmiset puhuvat norjaa
| En halua kuulla kun ihmiset puhuvat norjaa

Englanti

|| Min4 pidén siitd paljon kun ihmiset puhuvat englantia
I Min pidén siitd kun ihmiset puhuvat englantia

I Miné en oikein pida siitd kun ihmiset puhuvat englantia
I Mini en halua kuulla kun ihmiset puhuvat englantia

Saamen kieli

| Min4 pidén siitd paljon kun ihmiset puhuvat saamea

| JMiné pidén siitd kun ihmiset puhuvat saamea

|| Mini en oikein pidai siitd, kun ihmiset puhuvat saamea

I Mini en halua kuulla kun ihmiset puhuvat saamea

Tassd muutamat kysymykset etnisiteetistd (ryhmédin kuuluvuudesta)

38. Miné tunnen olevani...Miké tunnet olevasi? Mieti tarkkaan ennen kuin
vastaat. Voit panna rastin joka riville

Miné olen vain | Mind olen paljon | Mind olen vdhdn | Mind en ole

Norjalainen'
(etnisiteetti)

Saamelainen
Muu

Jos olet merkinnyt ettd MUU, mikd MUU sind olet:

40. Miten voi tietdd, onko joku saamelainen. Onko mielestési olemassa
kriteerejd ja mitéd ne kriteerit ovat?

1 Kédnnoéshuomautus. Saamen sana daza tarkoittaa etnisiteetiltdén norjalaista henki-
164. Se siis erotetaan sanasta norgalas, joka tarkoittaa Norjan kansalaista.
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41. Mitd muuta haluat sanoa kielisté tai kaksikielisyydestd Koutokeinossa
tai Sami joatkkaskuvla ja boazodoalloskuvllassa?

42. Suostutko osallistumaan suulliseen haastatteluun?

43. Miltd kyselylomake vaikutti mielestési?
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LIITE 7 Toisen vaiheen kyselylomake suomeksi

Kyselylomake nuorten kieliasenteista
Sami joatkkaskuvla ja boazodoalloskuvla kevit 2011

Nimi: (etunimi)
Ika:
Luokka:
Milloin olet alkanut lukea saamea? (vuosi)
Oletko aina asunut Koutokeinossa?
Jos et, milloin olet muuttanut Koutokeinoon?

Pane rasti oikeaan kohtaan ja vastaa kysymyksiin
Luetko

* Saamea ensimmaisend kielend
e Saame 2
e Saame 3

Aluksi kysymyksii saamen Kielen kiytosti ja kielitaidosta
1. Miksi olet valinnut lukea saamea toisella asteella?

2. Miten hyvin osaat saamea (oma arviosi)

3. Keiden kanssa puhut saamea? (&l4 kirjoita ihmisten nimié vaan keité he
ovat sinulle)

4. Miten paljon panet voimavaroja siihen, ettd opit saamea?
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5. Miten yritit puhua saamea?

Pane rasti sithen mihin se mielestiisi sopii ja perustele
6. Miten tarkedd saamen kielen taito on sinulle henkilokohtaisesti?
1ecilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

7. Miten térkedd on osata saamea perheessési ja suvussasi?
1eilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4 tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

8. Miten tdrkedd on osata saamea sinun ldhipiirissdsi (sielld missé asut)?
1eilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4 tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

9. Miten térkedd saamen kielen taito on kaveripiirissisi?
1ecilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

295



Diedut 2/2014

10. Miten tarkedd on osata saamea sami joatkkaskuvla ja boazodoallosku-
vllassa kun aikoo oppia (edistya kaikissa oppiaineissa)?
1ecilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melkotirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

11. Miten tirke&d on osata saamea sami joatkkaskuvla ja boazodoallosku-

vllassa muuten (viihtymisen kannalta)?
1eilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

12. Miten tiarkedd on osata saamea kun asuu Koutokeinossa?
1eilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

13. Miten tirkedd on osata saamea kun asuu Finnmarkissa?
1eilainkaan tirkedd 2 vdhantiarkedd 3 melko tirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

14. Miten tarkedd saamelaiselle on osata saamea?
1ecilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?
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15. Kymmenen vuoden péésti uskotko, ettd kiytdt saamea
enemmén
vihemmén
yhté paljon kuin nyt

16. Miten hyvin viihdyt Sami joatkkaskuvla ja boazodoalloskuvlassa?
1 en yhtdén 2 melko huonosti 3 melko hyvin 4 hyvin 5 oikein hyvin

17. Miksi valitsit Sami joatkkaskuvla ja boazodoalloskuvlan?

18. Minkalaiset tulevaisuuden suunnitelmat sinulla on toisen asteen jal-
keen?

Kysymyksii norjan kielesti
19. Miten hyvin osaat norjaa (oma arviointi)?

20. Kenen (keiden) kanssa puhut norjaa? (dld kerro ihmisten nimid vaan
keitd he ovat sinulle)
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21. Milloin muuten tarvitset norjan kielen taitoa?

22. Miten tarkedd sinulle on henkilokohtaisesti osata norjaa?

1eilainkaan tirkedd 2véhantirkedd 3 melkotirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entieda

Miksi?

23. Miten tdrkedd perheessisi ja suvussasi on osata norjaa?
1ecilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

24. Miten térkeédé on osata norja sinun léhipiirissasi?
1eilainkaan tirkedd 2 vdhantiarkedd 3 melko tirkedd 4 tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

25. Miten tdrke#dd on osata norjaa kaveripiirissasi?
1eilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4 tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?
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26. Miten tirkedd on osata norjaa Sami joatkkaskuvla ja boazodoallosku-
vlassa kun pitéé oppia kouluaineita?
1ecilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

27. Miten térkedd on osata norjaa muuten Sami joatkkaskuvla ja boazodo-
alloskuvlassa (vithtymisen vuoksi)
1eilainkaan tirkedd 2 vihantiarkedd 3 melko tirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

28. Miten tirkeédé on osata norjaa kun asuu Koutokeinossa?
1ecilainkaan tirkedd 2 vdhdntiarkedd 3 melko tirkedd 4tirkedd Shyvintirkedd 6entiedd

Miksi?

29. Kymmenen vuoden pééstd uskotko ettd kaytit norjaa
enemman
vihemman
yhtid paljon kuin nyt

Pane rasti siihen, miké kuvaa parhaiten nikemystisi
Norja

|| Pidén paljon siitd kun ihmiset puhuvat norjaa

|| Miné pidén siitd kun ihmiset puhuvat norjaa
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I Mind en pida siitd kun ihmiset puhuvat norjaa
I Mini en halua kuulla kun ihmiset puhuvat norjaa

Englanti

|| Min4 pidén siitd paljon kun ihmiset puhuvat englantia
|| Min4 pidéan siitd kun ihmiset puhuvat englantia

I Mini en pidi siitd kun ihmiset puhuvat englantia

I Miné en halua kuulla kun ihmiset puhuvat englantia

Saame

|| Mind pidén siitd paljon kun ihmiset puhuvat saamea
|| Min4 pidén siitd, kun kun ihmiset puhuvat saamea

' JMiné en pida siitd kun ihmiset puhuvat saamea

I Mini en halua kuulla kun ihmiset puhuvat saamea

Téssd muutamia kysymyksié etnisyydesti (ryhmiin kuulumisesta ja
identiteetisti)

31. Mind tunnen itseni olevat...Miksi tunnet itsesi? Mieti tarkkaan ennen
kuin vastaat. Voit panna joka riville rastin.

Miné olen vain | Mind olen paljon | Mind olen vdhdn | Mind en ole

Norjalainen
(etnisiteetti)

Saamelainen
Muu

Jos olet merkinnyt ettd olet MUU kuin saamelainen tai norjalainen, mika
muu olet:

30. Mitd kieltd luulet kuulevasi koulussa eniten?
a) saamea
b) norjaa
¢) yhté paljon saamea ja norjaa
d) muuta
e) en tieda

31. Miti kieltd néet koulussa eniten (seinilld, papereissa...)
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a) saame

b) norjaa

c¢) yhtd paljon norjaa ja saamea
d) muuta

e) en tieda

32. Jos néet koulussa kaksikielisen ilmoituksen, kummalla kielell& luet
sen?
a) saameksi
b) norjaksi
c) kielelld mikd on ylempéné /vasemmalla
d) kielelld mikd on alempana/oikealla
e) luen kummallakin kielelld
f) en lue tiedotteita
g) muuta, mité teet?
h) en tieda

33. Kun koulussa kirjoitat koulutoitd, milla kielellld teet sen ja miksi?

34. Mitd muuta haluat sanoa kielistasi, kaksikielisyydesti tai kielitilan-
teesta Koutokeinossa tai Sami joatkkaskuvla ja boazodoalloskuvlassa?

Paljon kiitoksia vastaamisesta!
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LIITE 8 Teemahaastattelurunko 1: Henkilokuntahaastattelu

1. Gos bohtet plakahtat ja diedut? Mista julisteet ja muut tekstit
tulevat?

2. Gii daid heyge? Kuka ripustaa ne?
3. Leatgo skuvllas njuolggadusat dahje leago dus jurdda maid
Cuovut go henget? Maid don heyget? Onko jotakin sddntojé tai

ajatusta mitéd seuraat, kun ripustat teksteja? Miti itse ripustat?

4. Henygejitgo oahppit ieza? Naba oahpaheaddjit? Kiinnittavitko
oppilaat itse tai ehdottavatko teksteja? Enté opettajat?

5. Movt vdljet giela? Naba go ies it leat callan?Miten valitset
kielen? Ent, jos et itse ole kirjoittanut tekstia?

6. Movt don hervet dappe mudui? Miten koristelet taalla?

7. Man davja bohtet odda diedut skuvlii? Miten usein uudet
tiedotteet tulevat?

8. Jurddasatgo ahte hdlidat deattuhit giela dahje samekultuvrra

dahje eara? Ajatteletko ettd haluat korostaa kieltd tai
saamelaiskulttuuria tai jotain muuta?
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LIITE 9 Teemahaastattelurunko 2: Opiskelijahaastattelut

1. Makkar gillii leat neahttasiiddut maid gevahat? Makkar gillii
calat ies? Milla kielelld ovat kayttdmaisi nettisivut? Mité kieltd
itse kaytat?

2. Logatgo teavsttaid skuvlla seinniin dahje almmuhustavvalliin?
Makkar gillii logat? Maid don oainnat seinniin? Luetko teksteja
koulun ilmoitustauluilla tai seinilld? Mill4 kielelld luet? Mita néet
seinilla?

3. Leatgo ies goassige heygen maidige? Oletko koskaan itse
kiinnittdnyt mitéan seinille?

4. Makkar gillii? Milla kielella?

5. Leatgo vasihan ahte juoida ii oacco henget? Oletko koskaan
kokenut, etti jotain ei saisi ripustaa seinille?

6. Makkar gillii leat bargobihtat skuvllas? Milld kielelld ovat
tehtévit koulussa?

7. Makkar gillii don attat sisa bargguid? Mii mearrida giela? Milla
kielelld palautat kouluty6t? Mikd méadraa kielen?

8. Mabkkar giella oaidnu eanemusat skuvllas? Mitd kieltd koulussa
nikyy eniten?

9. Makkar giella gullu eanemusat skuvllas? Mité kieltd kuuluu
koulussa eniten?
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Inker-Anni Linkola on syntynyt Helsingissa vuonna 1967. Han on
valmistunut filosofian maisteriksi Helsingin yliopistosta vuonna 1996,
padaineenaan suomalais-ugrilainen kielentutkimus. Han on suorittanut
kaksikielisyyspedagogiikan perusopinnot ja saamen kielen aineopinnot
Saamelaisessa korkeakoulussa seka opettajan pedagogiset opinnot
Tromssan yliopistossa. Han on toiminut Saamelaisen korkeakoulun
tohtoristipendiaattina vuosina 2009-2013.

Saamelaisen koulun kielimaisema
Etnografinen tutkimus saamen kielesta toisen asteen
oppilaitoksessa

Millainen on alkuperdiskielen asema koulussa? Tama vaitoskirjatutkimus
tarkastelee saamen kielen esiintymista koulun julkisessa tilassa seka
opiskelijoiden kokemuksia koulun kielikdytannoista. Kirjan keskidssa

on saamelaisen koulun kielimaisema. Tutkimus etsii vastausta siihen,
millaisena saamen kieli ndkyy oppilaitoksen kielimaisemassa, ketka
ovat kielimaiseman toimijoita seka millaisia kasityksia opiskelijoilla

on saamen kielen opiskelusta ja koulun kielimaisemasta. Lisaksi
tarkastellaan saamen kielen esiintymista selittavia tekijoita.

Véitoskirja on etnografinen tutkimus. Tallaisena se esittelee metodin
koulujen kielimaiseman ja vdahemmistokielen ndakyvyyden tutkimiseksi.
Tutkimusaineistona ovat valokuvat, haastattelut ja observoinnit
saamelaisesta toisen asteen oppilaitoksesta.

Tulokset osoittavat, ettd saamen kielen ndkyvyyteen oppilaitoksessa

ei ole kiinnitetty riittavasti huomiota, jolloin koulun kielimaisema
uudentaa enemmistokielen dominoivaa asemaa.
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